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RESUM

En aquest estudi proposem, de manera teorica i empirica, que integrar els interessos en les
sequeéncies, en les unitats didactiques i en els projectes d’aula pot beneficiar la predisposicié
per a 'aprenentatge i la coneixenca de les persones que el professorat té davant. L’objectiu
del treball és elaborar una forma d’integrar aquestes preferéncies en la construccié de
guatre seqiieéncies didactiques, concretament de llengua i literatura catalana.

En el desenvolupament d’aquestes seqliéncies deixem palés que el rol del/la docent és una
figura d’acompanyant i mediadora de [laprenentatge, mentre que lalumnat és el
protagonista i qui té les eines per operar, mesurar i reflexionar sobre la seva evolucié.
D’altra banda, les activitats que proposem al final del treball sén altament vivencials i
extrapolables a altres contextos, amb objectius clars, a partir del treball cooperatiu i un
paradigma d’escola inclusiva.

Paraules clau: interessos, aprenentatge, sequéncies didactiques, preferéncies, mediador,
alumne, vivencial, treball cooperatiu, escola inclusiva.

ABSTRACT

This study proposes in a theoretical and empirical way that integrating interests in the
teaching units or classroom projects can benefit the predisposition for learning and
knowledge of the students that teachers face. The aim of our work is to develop a way to
integrate these preferences in the construction of four Catalan language and literature
teaching units.

In the development of these units we make it clear that the role of the teacher is a figure of
companion and mediator of learning, while the student is the protagonist and who has the
tools to operate, measure and reflect about his/her evolution. On the other hand, the
activities we propose at the end of the project are highly experiential and can be
extrapolated to other contexts, with clear objectives, based on cooperative work and an
inclusive school paradigm.

Key words: interests, learning, teaching units, preferences, mediator, student, experiential,
cooperative work, inclusive school.
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1. Introduccid

Després de la nostra estada de practiques a tres centres educatius diferents i d’observar els
materials i les activitats de I'alumnat de 3r d’ESO, hem pogut comprovar com aquestes, o bé
es basen especificament en el llibre de text i obeeixen sequeéencies didactiques (SD) de
contingut linguistic especialment enfocat en 'ambit gramatical, com es pot comprovar en
linstitut Montserrat i relativament a I'Escola Proa (tot i que utilitza també activitats de creacié
propia més competencials); o bé no parteixen d’'una programacié anual estructurada i
completa, de manera que aquesta depén dels recursos i 'organitzacié de cada docent, com
és el cas de linstitut Joan Coromines.

En el cas de lI'enfocament competencial de I'Escola Proa, dut a terme a partir de
I'Aprenentatge Basat en Projectes (ABP), les tematiques i situacions d’aprenentatge que es
desenvolupen apropen l'alumnat al seu entorn més proper, sigui amb propostes d’actualitat
o amb dinamiques d’aprenentatge transversals que impacten també en la convivéncia al
centre i en el desenvolupament personal. Tot i aix0, els projectes es dissenyen a partir
d’idees prévies al contacte amb el jovent, prescindint d'indagar en ambits que li poden ser
propers o despertar interes.

Es per aixd que podem constatar que cap de les programacions escolta els interessos
de l'alumnat i, per tant, no personalitza el seu aprenentatge (Coll, 2004). Per tal de
donar resposta a aquest repte, el nostre objectiu és apropar-nos als interessos de
I’'alumnat en diferents ambits (tecnologia, esports, lectura, musica, associacions socials i
culturals, séries i cinema) i realitzar propostes de SD que responguin a les preferencies
més populars, és a dir, als ambits més votats per la mostra recollida.

Participem de la idea que crear vincles entre el que es produeix dins l'aula i el que interessa
a l'alumnat fora d’aquesta atorga significat a les diferents eines tedriques i competencials
que adquirim a l'escola en la mesura que son Utils per comprendre i millorar el que
practiquem a fora. Promovem, aixi, la motivacié i fomentem I'aprenentatge significatiu
(Ballester, 2007).

Aguesta sinergia pot revalorar continguts i habilitats tradicionals de les matéries de llengua i
pot crear relacions emocionals més estretes entre les persones que participen del dia a dia
de l'aprenentatge: perqué parlem del que vivim, perqué aprenem de la nostra experiéncia i
aquesta esta relacionada amb els nostres estudis.

El treball que presentem consta de quatre grans apartats: un primer de context dels centres
del nostre estudi i marc teoric de la nostra hipotesi, un segon de la metodologia quantitativa i
qualitativa a través d’enquestes a l'alumnat i entrevistes a docents que hem emprat per
extreure dades, un tercer d’analisi de resultats que ens ha servit per saber quins ambits
triomfen entre els interessos de l'alumnat i, per acabar, un quart apartat que desenvolupa
dues sequeéncies didactigues de llengua i literatura catalana a partir de dues de les
tematiques més votades: masica i tecnologia. Aquestes es complementen amb dues SD
més de séries i esports que hem afegit en el TFM relatiu.
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2. Context

Farem una analisi enfocada a l'alumnat de 3r d’'ESO de tres centres molt diferents de
Barcelona capital. Veurem, d’'una banda, diferents maneres de treballar segons la filosofia
de cada centre, i de l'altra, quin tipus de materials i recursos utilitzen.

2.1. INS Joan Coromines

El primer centre del nostre estudi és l'Institut Joan
Coromines (carretera de la Bordeta, 39), situat al
barri d’Hostafrancs. La majoria d’alumnes d’aquest
centre de maxima complexitat viuen al barri de la
Bordeta. S’ofereixen quatre linies a secundaria i dues
a batxillerat, amb les opcions dhumanitats i
tecnologia. El centre no té disponibles alguns
documents com el PEC, les NOFC, el PLEC o el
projecte de convivéncia.

Font: Web INS Coromines

El percentatge de nouvinguts supera el 90% (un 94%, segons la direccio). Aquest és el
principal motiu de la creacié de dues linies (“Millora” i “Reforga”), que esdevenen un pas
previ a l'aula ordinaria des de l'aula d’acollida. El perfil d’estudiants catalanoparlants és
practicament nul.

L’institut t& un estil purament académic i els docents desenvolupen classes de tipus
magistral en qué duen a terme explicacions i no es proposa en excés la participacié de
lalumnat. La ratio d’estudiants per aula és de 30 alumnes aproximadament. En alguns
casos més concrets, com informatica, la ratio minva a practicament la meitat.

La diversitat és potser el punt que millor defineix I'Institut Joan Coromines. A les aules es
pot trobar una gran quantitat de perfils diversos i les decisions que pren la direccié sempre
pretenen atendre aquesta mateixa diversitat. La creaci6 fa uns cinc anys de dos
departaments especifics de suport a 'alumnat (integracié social i psicopedagogia), permet
millorar la gesti6 de conflictes i la comunicacié entre el centre i les families. El jovent
d’aquest centre prové generalment de families amb un baix nivell socioeconomic.

Per concloure, el centre té una gran proposta d’activitats extraescolars gratuites. L’horari
de linstitut és de 8 a 18 hores perd sovint tanca a les 19 o 20 h. S’afavoreix la participacioé
d’alumnes per evitar que passin moltes hores al carrer i es participa en projectes externs,
com els del Consorci d’Educacié de Barcelona (Programa Exit). El centre gestiona i proposa
les activitats esportives (futbol sala, basquet o defensa personal) de musica (guitarra) i
teatre.

2.1.1. Material i recursos de I'INS Joan Coromines

L’alumnat del Joan Coromines no té, per regla general, ordinadors portatils. La situacié de
vulnerabilitat de les families no els permet comprar els dispositius, segons comenta la
psicopedagoga. El centre, que disposa d’alguns portatils a disposicié d’alumnes, tampoc pot
cobrir la demanda. ElI més habitual és veure grups de dues o tres persones utilitzant un sol
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ordinador. De totes maneres, també és habitual no poder dur a terme certes activitats
perqué alguns grups no han pogut aconseguir un dels portatils del centre.

Daltra banda, l'alumnat del Joan Coromines té tots els temaris digitals (a Moodle,
normalment). Es per aixd que a vegades es generen situacions complexes i dificils de
gestionar pels docents (dificultats d’accés al temari o a la realitzacié de tasques).

Totes les aules estan equipades amb projectors, Utils per realitzar presentacions o projectar
recursos visuals (imatges) i clips de video. El professorat en fa Us a totes les sessions.
També es comparteixen les explicacions, el temari o les activitats a través de Google Drive
perqué I'alumnat pugui accedir-hi (habitualment des de biblioteques del barri).

Al centre hi arriben alumnes nouvinguts de tots els continents (habitualment en casos de
gran vulnerabilitat o amb la necessitat de repetir un curs, per exemple). Es per aixd que
Iinstitut té en compte la diversitat a ’aula constantment. Es duen a terme propostes per
adaptar les explicacions en funcié de les dificultats que presenta cada estudiant i sovint s6n
els mateixos companys i companyes qui en demana una ampliacié.

2.2. INS Montserrat

El segon centre del nostre estudi és [INS
Montserrat (C/ Copérnic, 84). Fundat el 1941, és un
institut public molt gran pel que fa a instal-lacions i
volum d’alumnat. Hi estudien més de 800 alumnes i
hi treballen gairebé 80 docents. S’ofereixen quatre
linies a secundaria i cinc a batxillerat, amb opci6
d’humanitats, ciéncies socials, tecnologia, ciéncies i
Batxibac (curriculum mixt catala-franceés).

Font: Web INS Montserrat

Quant a la metodologia, és un institut d’estil academic i amb classes magistrals. D’aquesta
manera, tot i que la resposta de I'alumnat és prou activa, el format de classe consisteix en
les explicacions de la figura docent i les respectives tasques que se’n deriven.

Prioritza distribuir les hores de docéncia per afavorir la reduccié del nimero d’alumnes per
classe, amb l'objectiu d’atendre la diversitat. Aixi doncs, encara que a cada linia hi ha una
ratio d’entre 30 i 32 alumnes (fins a 35 en el cas dels batxillerats), en algunes assignatures
troncals de secundaria, entre les quals s’inclou llengua i literatura catalana, es treballa amb
grups de maxim 20 alumnes, que es combinen d’entre les quatre linies que hi ha per curs.

El perfil de 'alumnat és bastant homogeni: una gran part és catalanoparlant (83% segons
el PEC del centre) i, segons dades de I'ldescat, pertany a un barri amb només un 13,5% de
poblacié estrangera. Al centre aix0 es tradueix en un total de 12 alumnes que tenen servei
d’aula d’acollida.

2.2.1. Material i recursos de I'INS Montserrat

El centre utilitza el llibre de text de I'editorial Teide per a tots els cursos de secundaria, el
qual funciona com a eix vertebrador de la programacio de I'assignatura de llengua i literatura
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catalana. Aixi doncs, tots els continguts i les activitats que es treballen durant el curs escolar
sorgeixen de la proposta que fa I'editorial.

Les explicacions dels diferents continguts que s’hi treballen (léxic, gramatica, ortografia,
expressio escrita, comprensio oral i lectora, i diversitat lingUistica i social) son, seguint amb
la filosofia del centre, molt academiques, tot i que amb un llenguatge bastant adaptat a
'edat del jovent i amb diferents recursos visuals, com imatges o taules esquematiques.
Malgrat aquest tipus d’aspectes, que faciliten la comprensié de les explicacions, la
tendéncia de I'editorial és incloure massa contingut, que alhora s’explica de manera molt
abstracta: es fa la definici6 d’'un concepte concret per després treballar-lo amb activitats
expressament creades amb aquesta finalitat.

En conseqléncia, els aprenentatges de cada unitat esdevenen molt aillats. A I'alumnat li
costa trobar-hi un Us competencial més enlla dels exercicis que va proposant a mesura que
el temari avanca, ja que cada concepte es treballa dins del seu apartat i no hi ha propostes
de caire transversal.

D’altra banda, tot i que el llenguatge és entenedor per a I'alumnat catalanoparlant, no té en
compte la diversitat de I’aula. El temari és massa ambiciés per a persones nouvingudes
(que ja sabem que, en el cas d'aquest centre, no és un percentatge gaire elevat).
Tanmateix, caldria que s’oferissin propostes per adaptar I'explicacié a aquelles persones
que presentin més dificultats i que, dins de la varietat d’exercicis, es diferencii entre novell,
aprenent i expert, per tal que sigui decisié del o de la docent triar-ne uns o d’altres (i sense
que quedi palés en el llibre de text de 'alumnat).

Quant a la literatura, cada curs té dues lectures prescriptives anuals i, pel que fa aquests
libres, son els departaments de llengles els que assumeixen el seu cost. Els anomenen
“llibres de lectura socialitzats”. El professorat ho considera més efectiu, perqué aixi porta els
llibres a classe quan toca treballar-los i, si es fa lectura a casa, funciona com un préstec.

La manera d’enfocar les classes de literatura a cada curs depén molt del docent. Si és cert,
perd, que li solen dedicar una de les tres hores setmanals i s’acostuma a col-locar en
aquella franja menys afavoridora de I’horari: abans de dinar o a la tarda (els cursos de 1r
a 3r d’'ESO tenen classe algunes tardes de la setmana).

Les lectures prescriptives solen ocupar gran part de les classes de literatura de 3r d’'ESO
amb activitats com lectura en veu alta, comentari de text, visionat de documentals sobre els
autors i el context historic... No hem vist practicament cap altre docent que incorpori textos
complementaris (relats, contes o poesia) respecte dels que poden aparéeixer al llibre de text
al seu apartat corresponent. El llibre inclou també un apartat que duu per nom “Taller de
produccid” i a vegades afegeix activitats relacionades amb textos literaris (si bé és cert que
sovint per manca de temps s’obvien aquest tipus d’activitats).

2.3. Escola Proa

L’Escola Proa és un centre concertat amb titularitat de I'Associacio Pares Bordeta Sant
Medir (APBSM). La direccio esta composta per la directora general, el director pedagogic,
un representant de I'equip de direccié pedagogica, el claustre de professors i el consell
escolar (format per representants de la direccid, de TAPBSM i del professorat).
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L’escola es defineix com a catalana, pluralista, activa, laica i democratica. Va ser creada el
1966 per un grup de families del barri vinculades a
la parrdquia de Sant Medir i a 'Escola de Pares de
Barcelona. Es una associacié oberta conformada
per socis que son pares i mares de I'alumnat de
l'escola a més d’altres socis col-laboradors: un
grup de persones interessades en la bona marxa
de l'escola (mares i pares d’exalumnes, membres
del professorat i personal de I'escola). A més, la
fundacié Ressons és una entitat protectora de
'escola, gestiona les obres i vetlla per la
continuitat del projecte pedagogic.

Font: Wikimedia Commons

El centre esta situat al barri d’Hostafrancs i la majoria d’alumnes sén veins de Sants i zones
properes, normalment catalanoparlants. A la secundaria compta amb dues linies per curs,
mentre que el batxillerat en disposa de tres.

En el seu ideari, 'Escola Proa es defineix com a escola catalana vinculada a la realitat del
pais que procura que els membres de I'escola s’integrin en la societat catalana a través de
'is de la llengua i la cultura propies. S’inspira en la consciéncia d’'un sentiment de
pertinenga a una comunitat pero amb actitud de comprensié i obertura a la resta de
comunitats i cultures del mon.

Pedagogicament s’inspira en els principis de I'escola activa plantejada a principis del segle
XX, que concep l'educacié6 com a desenvolupament de les potencialitats de cada nen i
nena, procés entes a partir de la centralitat de I'alumnat en I'aprenentatge i amb la figura del
mestre com a mediador i acompanyant. El professorat ha de fomentar la curiositat de
I'alumnat, 'observacio, la reflexio i la sistematitzacié de la informacié que obté. A més, ha de
procurar fomentar I'esperit critic.

2.3.1. Material i recursos de 'Escola Proa

Les aules estan equipades amb pissarres digitals molt Utils, ja que permeten projectar
imatges, navegar per internet sense haver de desplagar-se a I'ordinador, escriure, esborrar i
desplacgar o treballar amb el que s’hi escriu a ma de manera senzilla.

L’alumnat d’ESO treballa amb dispositius personals chromebook i amb llibres de manera
alternada segons l'activitat i el projecte. L’aula virtual que utilitzen és Clickedu. A batxillerat
es treballa també amb dispositius personals i llibres de text o lectura, adequats a cada
matéria i context, pero també amb materials en paper.

La disposici6 de I'espai a I'aula varia segons la classe: 'alumnat de batxillerat es distribueix
per parelles a les classes de catala, ciéncies o historia. Perd s’organitza de manera grupal o
lliure en materies com literatura o historia de I'art. En algunes franges de llengua treballen
en grups partits de catala/castella en aules especifiques més reduides, que permeten seure
en forma de semicercle.


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Escola_Proa_-_3.jpg
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Les aules de 1r d'ESO compten amb taules amples per a quatre persones. Per tant, seuen
sempre en aquesta disposicio, ja que la majoria de treballs per projectes son grupals. Les
aules de 2n i 3r dESO tenen un mobiliari que afavoreix la mobilitat i 'adaptacié rapida a
cada activitat per formar semicercles, per separar-les i treballar individualment, en parelles
o grupalment.

L’escola reconeix el bagatge i les experiencies acumulades de I'alumnat. Comprén aquesta
dimensié com una eina util per a I'adquisici6 de nous coneixements. La metodologia
fonamental rau en el didleg per fer aflorar els coneixements previs i fomentar la participaci6.
A vegades parteix, per tant, dels interessos o les activitats de l'alumnat per arribar a
'aprenentatge de nous coneixements, adquirir habits de treball i sistematitzar la informacio.

Les classes consisteixen, d’una banda, en llicons de tipus magistral als cursos de
batxillerat, i de l'altra, en la introduccié del treball per projectes d’aula i d’ambit en els
cursos de secundaria, en qué col-laboren matéries diferents. Es treballa la dimensio
practica, I'habilitat manual i el desenvolupament de les parts d’'un procés. Comparteixen una
rubrica de coavaluacié amb la resta de grups per mitja de la qual els companys valoren la
seva exposicio oral al final del procés. L'us de les TIC sempre forma part dels projectes.

Una altra metodologia exitosa és 'aula d’autoaprenentatge de catala, en la qual dediquen
una part de les sessions setmanals de catala a treballar de forma diversificada en un grup
reduit i en una aula equipada amb ordinadors. D’aquesta manera, cada persona o grup petit
aprofita per treballar aspectes de llengua o gramatica que necessita reforcar; no tots fan la
mateixa tasca sindé aquella adequada a les seves necessitats. Per reforcar temes
d’ortografia i gramatica, el docent proposa webs, aplicacions i recursos per treballar en linia.

El segon punt fort d’aquestes sessions és la part d’escriptura: a partir de consignes de
coescriptura, coavaluacio, compartir textos i reescriure fragments proposats, el professorat
proposa exercicis de redaccié a partir de fragments d’obres literaries, d’autors i
procedéncies diferents. El funcionament d’aquest espai és molt satisfactori, ja que permet
atendre la diversitat, reduir el grup perque I'atencié sigui individualitzada i fomentar que
'alumnat prengui decisions sobre quins aspectes treballa a cada sessio.

3. Marc teoric

El gest d’'indagar quins son els interessos de I'alumnat requereix preguntar-nos directament
qué és alld que valora dins i fora de linstitut. Integrar aquestes preferéncies en les
sequeéncies i unitats didactiques o en els projectes pot beneficiar la predisposicidé per a
'aprenentatge i la coneixenga de les persones que el professorat té davant (UNESCO,
2017, p.15-16). Un altre aspecte important per a la justificacié de la nostra proposta és la
motivacié a l'aula, un tema que ha estat centre d’interés i objecte de reflexié constant per
'ensenyament els darrers anys. Aquesta predisposicidé per a I'aprenentatge, que segons
Luis Lopez Mufioz (2004) no podem considerar mai automatica ni obligatoria, depén de
diferents factors com les relacions familiars, la seva experiéencia fins al moment en el context
educatiu i també 'autoconcepte. En qualsevol cas, la tasca del professorat hauria d’intentar
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trobar un grau d’estimulacié adequat de I'alumnat, ni massa baix ni massa alt, en el punt
ajustat perqué “ni la indiferencia ni la angustia” siguin obstacles per a la motivacio (p. 98).

Perd les activitats i els exercicis d’aula també hi tenen un paper destacable. No només
perqué si tenen en compte els seus interessos despertaran potser la seva atencio, sino
perqué també tenen el poder de trencar amb la monotonia o la rutina de les classes. Per
aguesta rad, tant el contingut de les seqtiéncies didactiques com la seva diversitat poden
influir en la motivacio i el clima de l'aula. L’element sorpresa, des del moment en qué trenca
les expectatives de I'alumnat, ajuda a incrementar la participacio i la implicaci6. Finalment,
tal com comenta Ldpez, la creativitat en les sequencies per part del professorat augmenta la
motivacid, pero sobretot aixd es produeix si les activitats que es proposen sén més creatives
que mecaniques o automatiques, de forma que l'alumnat pugui apropiar-se’'n i aportar
elements propis i originals (2004, p. 105).

Amb aquest fi, tenim en compte la concepci6é constructivista, que es fixa especialment en
el desenvolupament i 'aprenentatge humans, i en el concepte d’aprenentatge significatiu,
gue es refereix a la construccid de significat o d’esquemes de coneixement referents als
continguts nous. Si les relacions entre els esquemes previs i els continguts nous son fortes,
l'aprenentatge sera més significatiu, de manera que evitara repeticions o operacions
mecaniques.

El recorregut que traca César Coll (2004) per poder entendre el desenvolupament de la
teoria constructivista mostra la seva complexitat. Segons aquesta concepci6, que ha anat
prenent distancia respecte de la seva influéncia (Jean Piaget i la teoria genética), és la tasca
de l'alumnat -el vertader protagonista de I'aprenentatge- anar construint els significats per
als coneixements que va adquirint per tal de modificar els que ja té. La imatge que tan sovint
es proposa consisteix en una serie d’esquemes (en el cas de I'alumnat més aviat serien
“conjunts organitzats de coneixements”) (Coll, 2004, p. 32), que es van modificant i
reorganitzant dins d’un sistema complex de pensament. Ara bé, aquesta desestabilitzacio
de les estructures o dels coneixements previs de les persones per a la posterior
(re)estabilitzacié necessaria, pel que fa a l'aprenentatge escolar, cal impulsar-la amb
esforcos considerables.

Les aportacions de les teories del processament huma de la informacié aporten un nou
significat a la teoria de Piaget, sempre que tinguem la mirada fixada en la concepci6
constructivista de 'ensenyament, tot relacionant capacitat d’aprenentatge amb competéncia
cognitiva. David P. Ausubel, per la seva banda, al qual s’atorga el concepte d’aprenentatge
significatiu, ens recorda que cal prudéncia en relacionar I'aprenentatge de I'alumnat amb
les teories anteriors per evitar generalitzacions inadequades. Pero el que més ens interessa
del bagatge de la perspectiva constructivista és el valor que s’atorga al sentit que I'alumnat
atribueix (o0 no) als continguts escolars, ja que la seva predisposicié davant de les activitats
d’aprenentatge en dependra (Coll, 2004, p. 51), de forma que modificara les seves
expectatives. Finalment, cal recordar que la teoria constructivista contempla I'educacio
escolar com una “practica social i socialitzadora” (p. 60), d’acord amb la influéncia de la
teoria sociocultural en el seu desenvolupament arran de les aportacions de Lev. S. Vigotski.

Un dels temes que preocupa al professorat actualment és la distancia que separa el que es
pretén ensenyar dins les aules i les vivéncies o la realitat de I'alumnat. Tal com afirma Juan
Ignacio Pozo (2018), “una de les condicions més pertorbadores per a I'ensenyament-
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aprenentatge a l'aula és la manca d’interés de l'alumnat pel que estudia o pel que se
suposa que ha d’aprendre”. Una de les vies per salvar aquesta distancia algunes vegades
ha estat recorrer justament als seus interessos per tal d’amenitzar les classes i crear un
clima millor a l'aula. Perd també s’ha anat comprovant que limitar-se a utilitzar el que ja
coneix i ja valora no implica un aprenentatge real. Cal seguidament reconduir-lo cap a la
formulacié d’objectius nous a partir dels seus interessos i de les seves inquietuds per
reconstruir preguntes i guiar la comprensio. Els interessos de l'alumnat esdevenen,
d’aquesta manera, un mitja per “canviar les prioritats” (Pozo, 2018) de l'alumnat i perqué
pugui eixamplar el camp de visi6 de la seva curiositat.

Ara bé, sobre subratllar la importancia dels interessos de I'alumnat, cal dir que implica
prendre consciéncia de l'actualitat pedagogica i innovadora que ha anat desenvolupant
tedricament i practica una educacié basada en la personalitzacié de I'aprenentatge. Tot i
gue és un concepte que ha estat entés de diferents maneres, César Coll (2018) ens
confirma que ha estat present en la reflexié educativa des de finals del segle XIX. La tradicio
gue mobilitza consisteix en un tipus de pedagogia que se centra indubtablement en
l'aprenent/a o alumne/a. La concepcié actual entén que la tasca educativa s’ha d’anar
adaptant a cada moment del procés d’aprenentatge de lindividu, aixi com a les seves
particularitats i necessitats perd, a més, també es convoquen “els seus interessos, objectius
i opcions d’aprenentatge” (p. 6). En aquest procés I'aprenent/a pren les seves decisions pel
que fa al procés d’aprenentatge, de forma que la seva veu i les seves tries tenen un paper
protagonista, fet que es considera des de la perspectiva de la personalitzacié de
l'aprenentatge, que aquests aprenentatges s6n més significatius i valuosos per als
estudiants. L’aprenentatge amb sentit rau en la confluéncia dels aprenentatges en diferents
contextos:

Podriem dir, per tant, que el sentit més o menys gran que lalumnat atribueix als
aprenentatges escolars esta estretament relacionat amb la possibilitat de vincular les seves
experiéncies d’aprenentatge a I'escola amb les experiéncies d’aprenentatge que ha viscut en
el passat, que viu en el present i que espera viure en el futur. (Coll, 2018, p. 7)

Aquesta visi6 s'emmarca en una tendéncia de I'’ecologia de I’aprenentatge que es fixa en
el problema de la tensio entre 'educacié formal provinent del curriculum oficial i del sistema
educatiu (continguts que son percebuts per I'estudiant sovint com a mancats de sentit),
d'una banda, i el que I'alumnat valora en la seva vida quotidiana, de l'altra. La diferéncia
principal entre el constructivisme i aquesta opcié és que, a més de situar I'aprenent/a al
centre del procés d’aprenentatge, sempre participa de la concrecio i definicié del mateix en
funcié dels seus interessos (Coll, 2015, p. 66-67).

Pel que fa a les consequéncies d’internet i les noves tecnologies en I'educacié, algunes de
les preguntes més esteses es preocupen per la seva capacitat de transformacio de la
concepcid i la forma de I'ensenyament. Felipe Zayas formula molt clarament aquestes
preguntes: “4 Esta cambiando Internet la forma de ensefiar y de aprender literatura? ;Es
Internet un mero recurso o puede incidir en el modo de entender la ensefianza y el
aprendizaje?” (2006, p. 181). El seu us, en efecte, podria eixamplar les possibilitats de
'ensenyament-aprenentatge (també de la literatura). Tanmateix, sembla que I'Us real que
se’n fa és bastant millorable, ja que habitualment funciona com un repositori de materials no
tan allunyat del llibre de text com al professorat li agradaria pensar. Aquest, segons Zayas,
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massa sovint no coneix prou bé les capacitats d’internet per convertir la informacié en
coneixement com, per exemple, a través dels recursos webquest o weblog.

Aquest treball, per tant, ressegueix una linia d’'innovacié que pretén anar més enlla dels
llibres de text i també de les classes magistrals (UNESCO, 2017, p. 5) —sense demonitzar-
los— per explotar la gran quantitat de textos i recursos diversos que internet pot
proporcionar, un fet que, d’altra banda, és inevitable perqué l'alumnat esta acostumat a
utilitzar aquesta eina. Per descomptat, generalment es coincideix a recordar que els
materials han de ser revisats i reelaborats pel professorat en funcié dels objectius que s’hagi
proposat, pero també per assegurar-se que tenen una certa qualitat. En aquest sentit, es
proposa un canvi en el model d’ensenyament per tal que es planifiquin les sequiéncies o les
unitats tenint en compte el context educatiu, i no tant un nivell concret. A més, internet pot
ser aprofitat per proposar projectes d’investigacié en qué l'alumnat esdevé clarament el
protagonista, de forma que sigui un mitja per assolir tant competéncies literaries com digitals
(Zayas, 2006, p. 192).

En aquesta linia, tot i que el seu objecte d’estudi és el context dels Estats Units, Marc
Prensky (2001) anuncia una transformacio radical quant als estudiants actuals, ja que es
troben enormement distanciats dels usuaris per als quals estava pensat el sistema
d’ensenyament. No es tractaria ja d’un simple gir generacional, sind més aviat d’'una forma
de discontinuitat, caracteritzada per la irrupcié de la tecnologia digital amb qué el jovent ha
crescut, fins al punt que s’ha convertit en una part essencial de la seva vida:

They have spent their entire lives surrounded by and using computers, videogames, digital
music players, video cams, cell phones, and all the other toys and tools of the digital age.
Today’s average college grads have spent less than 5,000 hours of their lives reading, but
over 10,000 hours playing video games (not to mention 20,000 hours watching TV). (p. 1)

Una de les consequéncies principals que afectaria a aquests anomenats “nadius digitals”
(contraposats als “immigrants digitals”: aquells que no hi han nascut perd que s’hi han hagut
d’adaptar per aprendre un llenguatge nou), és el canvi que es produeix en els seus patrons
de pensament (thinking patterns) respecte dels patrons dels seus predecessors.

Es justament aquesta distancia sovintejada entre el llenguatge de I'alumnat (nadiu digital) i
el llenguatge del professorat (immigrant digital) el que tensa les relacions d’aprenentatge.
L’aprenentatge dels primers es regeix per la rapidesa, la simultaneitat i 'hipertext, mentre
gue pels segons aquestes qualitats no sén una opcié valida perqué la paciencia, la lentitud i
la perseverancga sén consubstancials amb I'aprenentatge. La tesi de l'article de Prensky és
gue cal corregir la perspectiva del professorat que encara no ha percebut que l'alumnat ja
no és el mateix. Conseguentment, recomana “reconsider both our methodology and our
content” (p. 3). El repte que es planteja, a més, és trobar les maneres de combinar I'estudi
de contingut tradicional o heretat (Legacy content) i de contingut futur (Future content),
aquell relacionat amb I'ambit digital i tecnologic, segurament un handicap per a molts
d’aquells docents immigrants digitals. Una opcié que es considera exitosa ha estat
'adaptacié de material al llenguatge de I'alumnat, per exemple, a través de 'is de videojocs
per a l'aprenentatge.

En aquest sentit, sembla important valorar la importancia d’aproximar-se a I'alumnat, no
nomeés pel que fa als seus interessos, sinG també a les seves formes de construir
coneixement. Des de la consciéncia que realment requereix un esfor¢ gran, sobretot tenint
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en compte que sovint suposa un treball duplicat per part del professorat perqué ha d’adquirir
habilitats i descobrir recursos que no domina, aqui pretenem reflexionar i elaborar algunes
propostes per intentar flexibilitzar les formes de presentar continguts a I'aula.

Lloren¢ Soldevila (2006) entén la professio com un aprenentatge continu de tots els seus
agents, les aptituds i les preferéncies dels quals han de ser sempre valorades:

Hay que, en todo momento, asumir y verbalizar que, a veces, nosotros nos formamos al
mismo tiempo que ellos, en el sentido de que, aunque probablemente sepamos mas cosas,
en el momento de traspasarselas, descubrimos caras y perfiles que hasta entonces
ignordbamos. Y lo que aun es mas importante, hay que, con habilidad y eficacia, evidenciar,
como si fuera lo méas natural, que sus aptitudes y su conocimiento de las nuevas tecnologias
0 en parcelas del saber en los que ellos tienen un interés especial, nos son imprescindibles,
para que las clases y, sobre todo, las propuestas didacticas que les hacemos, salgan
adelante. (p. 23)

Ara bé, el professorat que els darrers anys i actualment advoquen a favor de I'aprenentatge
digital, insisteixen a treballar amb la reflexio i la responsabilitzacié d’aquest mitja. L’objectiu
ha de ser sempre I'aprenentatge; la immersi6 a internet i les tecnologies (que ja es produeix
sense l'esfor¢ de les escoles) no és un sindnim directe de I'aprenentatge. Perd tal com
apunta Evaristo Gonzalez (2019), per ensenyar les habilitats digitals calen reformulacions i
canvis en les metodologies docents.

Una de les propostes ha estat, per exemple, 'ensenyament invertit (flipped classroom) que,
tot i que no es troba exclusivament lligat a les tecnologies, fomenta I'autonomia de
'aprenent/a i I'efectivitat de I'estudi (UNESCO, 2017, p. 12). Com que les classes teoriques
es reserven a l'espai de la casa, I'aula esdevé un lloc idoni per a la practica.

La confluéncia entre I'aprenentatge de I'is de les TIC i les competéncies que poden ser
desenvolupades des dels ambits de llengua i literatura (perd també les possibilitats de
I'hipertext) va ser un dels objectius de Joana Rafols (2006) en crear la seva plataforma
digital. Viajeliterario és un web que podria assemblar-se al nostre projecte d’alguna manera,
perd que a I'hora de la veritat no hem aconseguit trobar (és probable que estigui en desus
actualment). En aquest projecte I'alumnat adoptava el paper protagonista i el professorat
actuava com a acompanyant o orientador dels processos d’aprenentatge; cadascu podia
triar entre diferents itineraris o propostes que s’adaptessin a les seves preferéncies i als
seus ritmes. D’aquesta forma, intentava aconseguir una atencié a la diversitat major, aixi
com incrementar la motivacié a través del foment del gust per la lectura.

Altrament, la xarxa facilita treballar amb continguts que connecten amb els interessos i la
vida dels estudiants, aixi com incorporar les preferéncies musicals, artistiques, culturals o de
qualsevol tipus de I'entorn de l'alumnat als continguts previstos pel curriculum (Gonzalez,
2018). A més, des d’'una perspectiva diferent, també s’ha constatat que és recomanable
establir paral-lelismes entre les manifestacions culturals —per exemple, literaries— que
pretenem aproximar a l'alumnat i les manifestacions o produccions que les actualitzen (i
amb les quals el jovent estara més familiaritzat), les adapten o n’aprofiten alguns aspectes
recognoscibles (Soldevila, 2006, p. 27).

Arribats a aquest punt, cal tenir en compte com Coll (2015) explica que s’ha comprovat que
els interessos del jovent no sorgeixen sense motiu o per decisions estrictament individuals,

13



A . de Catalunya
MU Professorat - Llengua i Literatura Catalana i Castellana Barcelona

TFM - Tutora: Rosa Clar

U Universitat Universitat
Joan Pere Carrion, Raiil Montero, Alexia Mora i Anna Tatché c Oberta upf Pompeu Fabra

sind que es troben relacionats i, fins i tot, depenen dels contextos, de les comunitats o de la
familia. Per tant, tenir en compte les activitats en qué participen dins i fora dels centres
educatius suposa alhora considerar els seus interessos sempre emmarcats en les
comunitats en que viuen.

En aquest sentit, per a algunes persones docents i investigadores les produccions
audiovisuals (tant les pel-licules com la televisi®) poden ser utils i pertinents a I'hora
d’aprendre el funcionament de la narrativa i la construccio literaria, ja que el llenguatge
audiovisual i el literari comparteixen algunes caracteristiques. Gemma Lluch (2006), també
proposa una aproximacio als interessos de I'alumnat, perd igualment als seus llenguatges
predilectes, com un mitja per accedir a la reflexié sobre el funcionament de la narracié. De
seguida resulta evident que en realitat el que es pretén amb aquest gest és apel-lar a
'experiéncia i als coneixements previs de I'alumnat perqué senti que el seu bagatge no és
menyspreat i que no es troba tan allunyat de textos que sovint poden resultar opacs, amb
I'objectiu sempre d’establir ponts entre els dos mons.

Per acabar, també s’ha proposat aprofitar les produccions culturals en qué l'alumnat es
troba immers per transportar-les a l'aula com un tema de reflexié i discussié amb el fi
d’analitzar el context en qué participen més o menys activament. S’esta obrint la possibilitat
de desenvolupar, aixi, la capacitat critica de distanciament i analisi (Lluch, 2006, p. 166).

4. Metodologia

A partir de I'anterior recorregut teoric, aquest treball formula la premissa de comprendre,
modelar i introduir a l'aula els centres d’interés tematics i plurigenérics de I'alumnat per tal
de crear vincles, a través de sequéncies didactiques, entre la seva visi6 del mén i les
activitats i els processos pedagogics que es practiquen a l'aula. El resultat esperat és que
aguesta relacié generi una revaloracié dels aprenentatges escolars per part de I'alumnat,
enriqueixi I'experiéncia docent i contribueixi a incrementar I'apropament emocional de
'aprenent/a amb el seu procés d’aprenentatge.

En el marc actual de pluralitat de mitjans de comunicacid i eines digitals, hem sondejat amb
enquestes anonimes els interessos i habits culturals dels grups d’alumnes de 3r d’ESO de
tres centres diferents, per tal de conéixer el seu gust en diversos ambits: lectura, consum
cultural, entreteniment, participacié social, esports i tecnologia. D’una banda, hem
considerat que el format enquesta ens permet obtenir una mostra més amplia i, per tant,
representativa de I'alumnat, i de l'altra, ens hem centrat en edats de 14-15 anys (3r d’ESO),
ja que se situen ben bé enmig de 'etapa de I'adolescéncia i les seves respostes es poden
aplicar tant a cursos inferiors com al curs superior de 4t d’ESO. Pel que fa al format, hem
optat per utilitzar el paper a partir d’'un sondeig presencial, ja que dos dels tres instituts no
disposen de suports digitals entre els recursos habituals, aixi com tampoc una xarxa WIFI
de centre amb qué lalumnat es pugui connectar. Aixd ens ha permés obtenir una
participacid6 major i ajudar a resoldre possibles dubtes i consultes derivades de les
enquestes.

A partir dels resultats obtinguts hem pogut seleccionar tematiques i perspectives que
permeten dissenyar sequéncies didactiques adrecades a l'alumnat per sintetitzar els
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continguts académics planificats al pla docent del curs dESO amb els centres d’interés
majoritaris per als i les adolescents actuals i les seves preferencies.

Paral-lelament també hem comptat amb la visié dels i les docents que fa molt de temps que
treballen amb aquest jovent, per entendre com tenen en compte aquests centres d’interés
actualment, si tenen una opinié favorable o no respecte de la introduccié d’aquests com a
context cultural en el qual es poden implementar les seqiéncies d’aprenentatge i de quina
manera creuen que es pot dissenyar més efectivament contingut académic en aquests
parametres.

Per tant, ens hem adrecgat a docents mitjangant I'entrevista, per conéixer la seva visioé sobre
aguest repte. La nostra primera intencié era enregistrar entrevistes orals pero, arran del
confinament d’aquest curs escolar, hem hagut d’adaptar-les a un suport digital amb la
plataforma Google Forms per respondre-les amb el correu electronic.

Aquest sondeig conclou amb la inclusié de tematiques expressades per l'alumnat en
sequéncies didactiques de l'ambit de llengua i literatura catalana, per tal de poder
implementar-les amb els mateixos grups i comprovar si, treballant a partir d’aquesta
metodologia, apreciem una major implicacié i gaudi, aixi com una millora de les condicions
d’aprenentatge. Malauradament, el treball només presenta la creacidé d’aquestes
sequeéncies, pero no la seva implementacié a causa de la Covid-19.

Amb tot, aquest treball segueix una metodologia quantitativa amb un raonament
deductiu, en realitzar-se una investigacié que inclou un plantejament inicial, un acostament
a la realitat que és objecte d’estudi (les enquestes a I'alumnat) i una finalitat d’investigacio.
La metodologia quantitativa se centra en aspectes que es poden observar i que també es
poden quantificar (Bisquerra, 1989), tot fent Us de l'estadistica per analitzar les dades
recollides amb les enquestes. Tanmateix, I'objecte d’analisi és una realitat que es pot
observar i mesurar i la nostra hipotesi és una derivacié del marc teoric. En tot cas, el marc
tedric formula una hipotesi (extreta amb un métode deductiu) que volem validar
empiricament. Finalment, també analitzem les variables amb el mateix procediment
estadistic, les caracteristiqgues de les quals ens permeten veure les diferéncies entre els
diversos estudiants i enriquir el resultat, més enlla de totes aquelles caracteristiques que
ens donen un mateix valor per a tot I'alumnat.

D’altra banda, la nostra investigacio també inclou una metodologia qualitativa, que no es
lliga a la capacitat de quantificar ni tampoc es pot traduir a les matematiques. Aquesta
metodologia s’ha aplicat amb éxit en estudis etnografics en I'ambit educatiu (Noguerol,
1998) i es troba relacionada amb la quantitativa. Es per aixd que la nostra investigacio
comenca amb un estudi purament qualitatiu i exploratori (que permet extreure una
hipotesi) i continua amb un estudi quantitatiu (enquestes i recopilacié de dades).

Amb I'is del métode inductiu d’aquesta metodologia volem aconseguir una interpretacio
més acurada de les dades extretes, que ens permeti atorgar-los validesa interna i externa,
és a dir, que el resultat de la nostra investigacio representi els fets reals i que sigui aplicable.
Les técniques escollides per dur a terme aquesta metodologia sén lI'observacié directa als
centres, I'is de documents i informacions rellevants i les entrevistes als docents.
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En aquest cas el métode és inductiu, ja que ens permet dur a terme una investigacié amb
gué podem identificar i detectar nous fenomens per estudiar, que ens condueixin a una
millor comprensié del nostre objecte d’estudi. Ens interessa recopilar els interessos de
'alumnat i aplicar els nous coneixements a la creacié de sequeéencies didactiques, pero no
restem totalment lligats a les variables analitzades amb les enquestes. La nostra
introspeccid, a titol personal, és també un metode a tenir en compte.

Finalment, una investigacié6 amb una metodologia quantitativa té la capacitat de generalitzar
amb la base d’'una mostra representativa que es té en compte per la investigacio (en
aquest cas, els tres instituts de Barcelona). L'Us de la metodologia qualitativa, d’altra banda,
possibilita fer un estudi amb més profunditat i ampliar la nostra capacitat d’atorgar validesa
als resultats i realitzar una interpretacio millor de les dades. Els autors Spanjaard i Freeman
(2006) argumenten que les técniques qualitatives a partir d’'una diversitat de métodes, com
és el nostre cas, ofereixen no només una funcié de suport a la metodologia quantitativa,
siné també noves perspectives que enriqueixen la investigacio.

5. Analisi dels resultats

Hem realitzat un total de 205 enquestes a I'alumnat de 3r d’ESO, el nostre objecte d’estudi,
de tres instituts de Barcelona. El nombre de respostes per institut és prou equitatiu, ja que al
centre Montserrat no vam tenir temps de passar les enquestes a tot 'alumnat pel tancament
sobtat de les escoles a causa del virus Covid-19. Aix0 es tradueix en un total de 79
respostes de linstitut Montserrat, 65 del Joan Coromines i 61 de I'Escola Proa, una mostra
prou representativa de I'alumnat total d’aquest curs.

La primera dada que il-lustra la hipotesi d’aquest treball és la resposta a la pregunta: “De I'"1
al 5, en quin grau penses que les activitats de classe recullen els teus interessos?”. La suma
de respostes dels tres centres demostra que la tendéncia és cap al “no”; un total de 104

alumnes (50,7%) la valoren amb les dues puntuacions pitjors i només 29 (un timid 14%)
entre les dues millors:

Les activitats de I'aula recullen els meus interessos:
B Total

1 (gens)

2 (poc)

3 (una mica)
4 (bastant)

5 (molt)

Font: elaboracié propia.
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Tanmateix, un total de 156 alumnes opina que voldria veure els seus interessos traslladats a
'aula, una dada que suggereix que podria ser un al-licient que els motivés a treballar:

M'agradarien activitats a partir dels meus interessos:

NO

Font: elaboracié propia

Pel que fa als diferents ambits tractats a I'enquesta, vam demanar a l'alumnat que
valoressin de I'1 (gens) al 5 (molt) els seus gustos i preferéncies. A continuacié mostrem els
resultats:

Valoracio dels diferents ambits:

| B Tecnologia
1(gens) B Esporis
Lectura
B Activitats i agrupacions
2 (poc) socials
B Mdsica
3 (una mica) B Series
B Cinema
4 (bastant)

(el E

Font: elaboracié propia

Podem comprovar que la musica és l'interés més popular, amb un total de 103 enquestats
(50,3%) que la valora amb la puntuacié maxima i un 77,6% que ho fa entre les dues millors
puntuacions. La tecnologia i les séries son les tematiques que han obtingut més votacions
entre el 4 i el 5, essent un 84% per la tecnologia (91 vots amb un 4 i 83 vots amb un 5) i un
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80% per les séries (78 alumnes les puntuen amb un 4 i 86 amb un 5). La darrera opcié més
valorada sén els esports, amb 92 votacions (44,8%) amb un 5 i 141 enquestats (68,8%)
gue els valoren entre un 4 i un 5.

Aquests, per tant, son els quatre ambits que hem seleccionat basant-nos en els resultats per
crear sequeéncies didactiques a partir dels interessos de l'alumnat i complir, aixi, amb
l'objectiu de recerca del nostre estudi. Seran, probablement, les tematiques més
engrescadores i estimulants. Abans de desenvolupar-les, hem analitzat les respostes de
cada apartat, que alhora ens serveixen com a pluja d'idees amb moltes de les propostes i
dades que han sorgit.

5.1. Musica

El primer aspecte destacable per treballar amb la muisica com a tema és que,
majoritariament, és més un objecte de consum que no pas de practica o creacio entre el
public adolescent. Un 80,5% confirma que no toca cap instrument, canta, ni compon peces
musicals; mentre que el 19,5% restant (40 alumnes en total) si que ho fa. D’aquests, pero,
només un 7,5% (tres persones), ho penja a plataformes i/o xarxes socials:

Faig musica: La comparteixo:

Font: elaboracié propia

Aixi doncs, podem observar com les persones que practiquen la musica, ho fan a tall
d’extraescolars i per elles mateixes; en cap cas és quelcom que els engresqui a compartir i
difondre entre els seus cercles propers ni a les xarxes socials.

Pel que fa al consum, vam demanar que escrivissin els seus tres cantants, grups o DJ’s
preferits. Les respostes han estat tan variades que resulta impossible fer un grafic de
resultats, tot i que predominen estils de musica urbana: hip hop, trap, rap i reggaeton en la
seva majoria. Val a dir, també, que és una pregunta amb queé gran part de I'alumnat ha optat
per sobrepassar el limit establert i afegir més de tres grups i artistes.

Hem pogut comptabilitzar prop de 150 propostes diferents. Els noms que triomfen als tres

centres son Bad Bunny, Mike Towers, Anuel AA (tres artistes llatins de trap, rap i
reggaeton), El Jincho (hip hop, rap) i Billie Eilish (muasica electronica alternativa). Tot i aixi,
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és cert que han sortit generes i artistes de tota mena i d’époques diferents, des del rock
catala contemporani d’'Oques Grasses i Els Catarres, fins al pop i rock classic de David
Bowie, ABBA, Queen i, fins i tot, la musica country de Johnny Cash.

Tenint present aquesta varietat d’estils i preferéncies, optar per un génere o artista concret a
I'hora de crear una unitat o sequéncia didactica de tematica musical no és una estratégia
adequada si volem integrar els interessos de tot 'alumnat. Hem comprovat que és dificil
coincidir amb un artista que prevalgui en tota la classe i, malgrat que pugui haver-hi géneres
predominants, escollir-ne alguns per deixar-ne fora d’altres pot ser igualment desmotivador
per aquelles persones que no tinguin els mateixos gustos musicals que la majoria.

Es per aixd que cal treballar el consum musical a les aules amb una perspectiva oberta i
donant llibertat a 'alumnat per escollir aquells artistes, géneres o époques amb els quals se
sentin comodes i engrescats. Si no és aixi, dificiment es podra fomentar I'aprenentatge
significatiu que persegueix la nostra hipotesi i que dona sentit a I'estratégia d’integrar els
interessos de I'alumnat a les classes.

5.2. Series

El que primer destaca de 'ambit dels mitjans audiovisuals és que I'alumnat se sent més
atret per les séries televisives que pel cinema, tot i que també consumeix aquest Ultim en
gran manera. Del total de 205 entrevistats, 164 (80%) han situat el seu interes per les séries
en un dels valors maxims 4 o 5. Alhora, 139 persones (67,8%) trien els graus d’interés més
elevats pel cinema:

Grau d'interés 4 o 5: cinema i séries
B Total

Pellicules

Series

Font: elaboracio propia

Podem concloure, consegiientment, que la ficcio de la pantalla atrapa notablement al jovent
enquestat en qualsevol de les seves formes, pero especialment en el format de les series.
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Pel que fa als géneres preferents (valids tant per a pel-licules com per a séries) destaquen
en ordre descendent: fantasia i accié (15,2%), terror (14,8%), aventura (13,1%), misteri
(12,1%) i histories juvenils (11,6%):

Géneres preferits

Erotic i
- Fantasia i accio

Drama

Anime

Romantic
8 Terror

Policiac

Aventura
Histories juvenils P
1,6

Misteri

Font: elaboraci6 propia

En una posicié mitjana es troben el génere policiac, el romantic, I'anime, el drama i I'erotic.
Finalment, les histories sobre personatges excentrics, els musicals i el cinema antic se
situen en les opcions menys seleccionades. Tal com podem comprovar, un altre cop les
tries sOn bastant variades pero les preferéncies majoritaries tenen prou punts en comu per
poder-les aprofitar.

També vam preguntar per les pel-licules i series més vistes, malgrat que ens hem fixat en
aquestes ultimes. Quant a les séries preferides, han sorgit unes 40 produccions diferents i,
per tant, la diversitat és considerable. Tot i aix0, les séries més populars sén clarament La
casa de Papel, Stranger Things (fantasia i accio), Elite, Sex Education i Merli (histories
juvenils). Pero cal tenir en compte que han sortit molts titols diferents que abracen des de
'anime fins a la comédia, perd sobretot muntatges els protagonistes dels quals sén joves o
adolescents.

5.3. Tecnologia

Hem pogut observar que I'ambit de la tecnologia sens dubte ocupa el temps de la majoria
de I'alumnat enquestat, una dada rellevant a I'hora de crear activitats d’aula. Una de les
preguntes realitzades s’interessa per les xarxes socials preferents. Els resultats sén molt
clars: Whatsapp (21,5%), Instagram (26,8%) i Youtube (23,2%) son les plataformes
favorites. En un punt mitja, perd bastant més endarrere, es troben Tik Tok, Spotify i
Facebook. Snapchat, Twitter, Twitch i Vsco tenen encara alguns seguidors, perd bastant
minoritaris.
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XXSS preferides
Twitch
1,9%
Twitter WhatsaiJF)
2,1% 21,5%
Snapchat
2,3%
Facebook
4.6%
Spotify
6,9%
Tik tok
74%
Instagram
26,8%

Youtube
23,2%

Font: elaboracié propia

D’altra banda, no es detecta una diferéncia gaire significativa entre els que afirmen tenir un
referent o influencer a internet i els que ho neguen, tot i que aquests Ultims sobrepassen
una mica els primers.

Els exemples que ens donen mostren una diversitat molt ampla, ja que practicament
cadascu n‘anomena un de diferent. L’Unic que ha estat una mica més recorrent és
Auronplay. Per tant, potser no seria aconsellable proposar activitats al voltant dels seus
referents a internet perqué sembla que, en realitat, una gran quantitat d’alumnes no s’hi
interessa especialment.

Un altre dels aspectes en qué hem volgut indagar és com valoren les eines que internet
ofereix per treballar a l'aula. Les que més agraden son, en primer lloc i amb un gran
avantatge, Kahoot i, a continuacio, el diari d’aula, Class Dojo, Socrative i Flipgrid.
Tanmateix, s’hauria de tenir en compte que en aquests centres no es treballa molt amb
aquestes eines i que, per tant, encara podrien ser més explotades a 'aula per determinar la
seva efectivitat a I’hora de motivar I'aprenentatge.

Pel que fa als videojocs, el 71,1% de I'alumnat hi juga, enfront del 28,9% restant, de manera
gue és un interés prou estes per tenir-lo present en la creacié d’activitats a I'aula.

Quan preguntem pels preferits, també hi ha bastanta varietat i s’han arribat a fer 40
propostes diferents, motiu pel qual treballar a partir d’'un videojoc en concret no seria el
millor, sobretot perqué molts d’ells tenen objectius i contextos molt diferents i seria dificil
trobar quelcom que unifiqués la tematica. Els que tenen més éxit son FIFA, Fortnite, Call of
Duty, Grand Theft Auto i Mario Bross.
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Per acabar, el 37,7% de I'alumnat reconeix que crea contingut en alguna plataforma i el
comparteix, mentre que el 62,3% no ho fa:

Jugues a videojocs? Crees contingut en alguna plataforma?

Font: elaboracié propia
Aquests continguts son sobretot imatges o fotografies, dades relacionades amb la vida
personal, videos, puntuacions de videojocs i opinions personals. En molta menys mesura
també comparteixen covers de cancons, noticies, dibuixos i balls. Sembla ser, aixi doncs,
que I'is que en fan és poc variat i que potser es podria ampliar per intentar crear continguts
relacionats amb I'aprenentatge i que puguin despertar el seu interes.

5.4. Esports

L’ambit dels esports és un dels que té més suport. De fet, a la pregunta inicial (“en quin grau
t'agrada I'esport?”) només el 31,2% d’estudiants va votar les opcions 1-3, mentre que un
68,8% va indicar les 4-5. Si tenim en compte que aquestes dues opcions fan referéncia al
fet que els esports els agraden o els agraden molt, gairebé set de cada deu alumnes tenen
interés en temes esportius. De la mateixa manera, si aillem els resultats del menor grau
d’atraccié pels esports, només un 4,39% va seleccionar el grau més baix (gens d’interés) i
aqguest percentatge puja al 10,7% si tenim en compte les dues opcions menors.

Valoracio esports:
B Total

1 (gens)

2 (poc)

3 (una mica)
4 (bastant)

5 (molt)

Font: elaboracié propia
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Tot i que linterés pels esports sembla bastant potent, no hi ha un vincle directe amb
'admiracié per esportistes concrets. La pregunta dels referents té més respostes al “no” (un
52%) que al “si” (un 48%). Es per aixd que no podem afirmar que I'is de referents

esportius pogués millorar el rendiment de I'alumnat en conjunt.

Font: elaboracié propia

D’altra banda, el ventall d’esports que més agraden és forga ampli i s’hi inclouen opcions
com els escacs, waterpolo o surf. En tot cas, els que reben més vots son el futbol i el
basquet. De la mateixa manera, el voleibol, la dansa, les arts marcials i el padel s6n també

esports que agraden molt.

Padel
6,9%
Arts Marcials
6,9%

Futbol
29,0%

Basquet
26,5%

Font: elaboracio propia

Tal com hem conclos en 'ambit musical, fer prevaldre uns esports per sobre d’altres no és
la via adequada si volem projectar els interessos de tot 'alumnat. Cal, aixi, oferir una
perspectiva oberta a les activitats a I'aula per encabir aquells esports amb votacions més
minoritaries i que cap persona senti que els seus interessos han quedat exclosos.
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5.5. Entrevistes a docents

Amb l'objectiu de contrastar els resultats de les enquestes amb la perspectiva de la figura
docent, també hem realitzat entrevistes a 13 docents encarregats de l'alumnat de les
enquestes: quatre de l'Institut Montserrat, cinc de I'Institut Joan Coromines i quatre de
'Escola Proa. A causa de la situacié actual en qué tots els centres han tancat les portes
temporalment no hem pogut arribar a fer-les presencialment, perd hem trobat una via
alternativa i efectiva.

L’eina utilitzada, el formulari de Google, ens ha permeés aconseguir resultats de forma agil i
rapida. Amb tot, s’hauria de tenir en compte que les entrevistes presencials segurament ens
haurien proporcionat més informacio i matisos. Ens hem trobat que les respostes d’aquestes
entrevistes en linia son molt breus i sintétiques, de forma que no acabem de considerar-les
una eina prou valida per fer una analisi optima del diagnostic que el professorat pot fer
respecte dels interessos de I'alumnat i del seu Us a 'aula.

Ens interessa assenyalar arran de les diferents respostes, que el material que s’utilitza és
majoritariament el llibre de text, tot i que en alguns casos també s’empra material de
creacié propia. A més, en tots els casos el professorat afirma que se sent comode amb
aguestes eines. Davant la proposta que fem, tots coincideixen a afirmar que amb eines
digitals (Kahoot, Flipgrid, Socrative, portafolis digitals...) és possible plantejar activitats
d’aula lligades als interessos de I'alumnat, tot i que amb el material creat pel professorat o
gualsevol altra eina també es pot aconseguir.

En general estan segurs que coneixen els interessos de I'alumnat: ho afirma un 76,9%, tot i
gue tots excepte un entrevistat, reconeixen que agrairien tenir a I’abast més informacio
sobre les preferéncies majoritaries i les possibilitats d’utilitzar-les a I'aula. D’altra
banda, un 84,6% valora els avantatges de treballar amb els interessos a la classe perqué és
una opcio que motiva I'alumnat, fa que s’impliqui en les tasques i els atorga més sentit. Tot i
aixo, tots troben que és dificil plantejar activitats que recullin els interessos de I'alumnat per
la seva diversitat i la impossibilitat d’abastar-los tots, o bé perqué no encaixen amb els
continguts previstos pel curriculum.

D’'una banda, hi ha docents que veuen les aplicacions o eines digitals com a elements
d’entreteniment i que privilegien els llibres de text. De l'altra, creuen que els interessos de
lalumnat sén secundaris, ja que la seva tasca és fer-los interessar pels continguts
curriculars. Com a evidéncia de la implicaci6 de l'alumnat en aquest model, anoten
I'evidéncia de I'aprenentatge que ja es produeix.

Quan els preguntem la forma en qué plantejarien activitats a partir dels interessos, les
respostes prioritzen escoltar el que l'alumnat pot proposar per intentar-ho ajustar als
continguts de la matéria, encara que només sigui a tall d'exemple.

Finalment, un 69,2% considera que l'alumnat no se sent implicat durant tot el procés
d’aprenentatge i les evidéncies que ho demostren son que sovint rendeixen per sota de les
seves possibilitats i que és evident el seu poc interés per molts dels continguts previstos pel
curriculum.

24



Joan Pere Carrién, Rall Montero, Alexia Mora i Anna Tatché deCatalunya Pompeu Fabra
MU Professorat - Llengua i Literatura Catalana i Castellana Barcelona
TFM - Tutora: Rosa Clar

U Universitat Universitat
c Oberta u pf

6. Aplicacio a partir de sequencies didactiques

A continuacio, exposem dues de les quatre SD creades a partir de dos dels ambits més
votats a les enquestes: musica i tecnologia. Estan pensades per respondre tant als
interessos de l'alumnat, com a les competencies marcades pel curriculum de
secundaria. Es poden consultar les altres dues al treball complementari que hem presentat.
Per manca d’espai, hem adjuntat les SD completes als annexos i en aquest apartat podreu
consultar alld que trobem més important o ens agradaria destacar.

Les SD s’han creat a partir d'un model d’avaluacié 360 (formativa i formadora), potenciant
'us de les TIC, l'aprenentatge competencial, vivencial i cooperatiu, i amb un alt
component d’escolta als interessos de I'alumnat i flexibilitat perqué cap d’ells quedi
exclos. A cada SD, a més, hem afegit una breu avaluacié compartida per conéixer I'opinid
de 'alumnat sobre la tematica escollida i el plantejament de les activitats.

La Covid-19 ha provocat que no hagim pogut aplicar cap de les SD a les aules per analitzar-
les, demanar 'opinié directa a I'alumnat i, fins i tot, al professorat dels centres. Malgrat tot,
les deixem disponibles a qualsevol docent que ho consideri 0 ho necessiti, ja que amb
'analisi prévia confiem en una rebuda i uns resultats bons.

L'elaboracié de les sequencies didactiques té en compte un Pla d'Atencié a la Diversitat,
gue ens permet combinar una educacié comuna amb l'atencié a la diversitat de I'alumnat.
Es una mesura flexible i adequada a les caracteristiques del jovent.

En el nostre cas, interpretem que la posada en practica d'una seqiéncia didactica pot
requerir I's de materials o rdbriques adaptades, ja que €s un requisit indispensable per
garantir un ensenyament de qualitat sense perjudici per a cap persona.

La funcié dels materials i les rabriques d'atencié a la diversitat és adaptar el curriculum i
aplicar un tractament personalitzat a I'alumnat amb necessitats especifiques de suport
educatiu, sempre amb la visié d'aquestes mesures com a principi fonamental i no com a
dispositiu concret.

6.1. SD “Periodista a la Rolling Stone”

En aquesta SD aprofitarem l'interés per la musica per treballar el génere periodistic a partir
de la creacié de diferents seccions d’una revista musical, aixi com elements gramaticals
relacionats amb els complements oracionals: de nom, del verb i de I'adjectiu. La tasca final
inclou la publicacié digital de la revista a partir de la creacidé d’'un Google Sites i la seva
difusio per la comunitat educativa.

Les activitats es treballen a partir de peces periodistiques reals i amb musics d’actualitat
votats a les enquestes, tals com La Zowi, Selena Gémez o Bad Bunny, de manera que
apostem per un dels principals centres d’interés (I'ambit musical ha estat el més votat amb
la puntuacié maxima (5): un 50,3% dels vots) i ens assegurem que la seva motivacié sera,
d’entrada, alta:
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ENDERROCK 302

Jazzwoman

La felina autora de Bagheera [Periferia Norte, 2018) ha patit una metamorfosi en la figura
de Maléfica (Propaganda pel Fetl, 2020), un segon album vestit d’una fusié de rap i
reggaeton que atrau tant la diversié com el combat contra I'assetjament i la precarietat.

El primer llarga durada, Bagheera, vamostrar
Jazzwoman al mon. Ara t'has transformat i
apostes per un estil més ballable i potent. Es
un reflex del moment que vius?

Sempre m'he mostrat molt dura amb la meva

TEXT HELENA M. CUEVAS / FOTO CLAUDIA MARCONELL

pot haver-hi lletres festives o no, i en el meu
cas hi ha cangons lentes perqué critique les

La festai la celebracié també sén presents al
teu disc, tot i que sempre amb el respecte i el

coses quenome g&-

perdavant.

nere pots p: iga, els limi
cadascd, no la manera com sona, depén del

Exacte!
gudes que hem de passar els fumadors, els

musica. Elfet.
ble ha eixit a soles. Sempre he fet una mescla
de musiquesino mhe volgut centrar mai en un
génere en concret. Les meves cangons s6n la
influéncia del que escolte en el dia a dia, so-
bretot misica llatina, perqué magrada molt

q g

Quines tematiques has volgut plasmar?
Hiha un poquet de tot. Des de la reivindicacié
parle del fet que podem anar de festa com ens.
ixca de la figa i que no haguem destar insegu-

ballariestara gustet. A

res per ix el respecte.

q familia o, per exemple,
d'anar aballar liurementa la discoteca...

Parles alhora d'anar a la discoteca i de menjar
bunyols de avia. Aquesta és la realitat de les
joves davui?

Si, aquesta és almenys la meva realitat. Quan
acabe de festa de la di deles Fallesa

xinai'any que ve estic fent ésel
quemix en cadamoment.

Per ara t'has centrat en el rap, el reggaeton i
I'electrdnica. Sents que aquesta fusié viu un
auge a I'escena dels Paisos Catalans?

A mi magrada fer fusions molt estranyes, no
conec gent que faga aquest tipus de mdsica. i
que he vistrap combinat amb electronica, amb
drumin'bass, perd amb el reggaetoni el rap no
conecningd encara.

Creus que hi ha estigma amb el reggaeton?
Estic convenguda que hi ha un estigma al vol-
tant del reggaeton perqué la majoria de can-
ons sén masclistes. Perd aixd depén dels
ideals de cada artista i de qué vol transmetre

eixe tipus de lletres, perqué em crida molt
Patencié el reggaetoni pense que es pot millo-
rar laidea que en té la gent. Cadascu té la seva
moguda mental i pot escriure lo que vullga
amb el seu estil, el contingut no sempre té a
veure amb lasonoritat.

En el cas del nou treball, Maléfica, la mescla
dlelectranica combina a la perfeccié amb un
contingut liric combatiu.

i, la clau és tenir un bon missatge per combi-
naramb una bonamelodia i un bonritme, i que
tot plegat te done ganes de ballar. En este estil

Em
de voler estudiar i no poder permetre-sho i
acabar treballant per poder fer una carrera...
També cante sobre els desnonaments i tot lo
roi que envolta esta societat de merda, on en-

les set o huit del mati, el primer que mapetix
s6nunsxurros o bunyols amb xocolata. Des de
xicotetala meva tia sempre mhavia fet els bu-
nyols, jo soc partidaria de combinar la festa

caraesviu i
dolents i realment no ho sén per res.

*

Club de complicitats

Aldaia sap amb qui s'ha d'ajuntar

p

Després del teu primer disc i de col-laborar
amb grups com Zoo o Gertrudis, t'has col
locat a la primera linia de 'escena rapera
Com afrontes la teva popularitat?

La veritat és que no considere que tinga una
gran popularitat. Soc una persona normal que
sempre vull quedar amb els meus amics o la
meva familia, i igualment puc anar a comprar
el pa amb normalitat. A més, si alguna volta
mha passat que m'han demanat de fer-se una
fotografia amb mi, la gent sempre ha estat

ts incondicionals de la
orte (Hien, AGS i Del
en al'tltim tema del disc

del rap també hi han participat la contundent
cantant Sara Hebe (“P2’ la discoteca”) i Santa

Salut (“Xé quin fastic!”)

De fet, no has deixat mai el col-lectiu Periferia
Norte, una part imprescindible de l'origen de
lateva proposta. Qué et va aportar?

upf.

Universitat
Pompeu Fabra
Barcelona

L partde
ori desdel

principi i magrada molt la nostra feina, que és
ajudar la gent que no té facilitats per gravar o
treure un disc. Volem ajudar a tothom que pu-
guem, hi ha gent que té projectes molt potents.
enmarxa. Lo més bonico de fer musica és tenir
amoralart.

Exemple d’entrevista a la cantant de trap Jazzwoman de la revista Enderrock (abril 2020) que llegim i analitzem

durant la SD.

Tanmateix, si el/la docent que vulgui implementar aquesta SD vol optar per altres recursos,
ja que considera que els que presentem no soén de l'interés de 'alumnat o amb els anys
gueden desfasats, és facil mantenir els objectius i continguts de la SD amb altres exemples.
Cal tenir en compte, pero, que proposem mitjans que considerem un exemple de bon
periodisme, ja que un dels objectius que treballem en aquesta SD és verificar i contrastar
les fonts d’'informacié, de manera que volem oferir-los un ventall prou ampli d’exemples i
mitjans que els serveixin de referéncia no només per la sequéncia d’activitats, sindé també
de cara al futur. Aixi mateix, considerem que s’han de tractar artistes musicals que coneguin
i/o admirin, ja que treballem a partir d’'un interés que influeix en la socialitzaci6 i identitat dels
i les adolescents.

Un dels punts forts de la SD és el gran ventall d’objectius i continguts que engloba, ja que
no només treballem diferents tipus de peces periodistiques quant a intencié, missatge,
estructura i edici6, sind també com contrastar i seleccionar la informacié per als nostres

textos:
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o Objectiu 1: Conéixer i distingir els diferents subgéneres periodistics amb les
caracteristiques de cadascun: podcast, reportatge, noticia, article d'opinio,
critica, cronica i entrevista.

« Objectiu 2: Aplicar tecniques de planificacio i revisié de textos escrits a partir
del treball cooperatiu en grups.

¢ Objectiu 3: Redactar un text periodistic amb correccid lingistica,
concretament aspectes gramaticals i de coheréncia.

o Objectiu 4: Analitzar la funcio i les formes dels complements oracionals:
complement del verb, nom i adjectiu.

» Objectiu 5: Crear una revista digital (blog) de tota la classe amb diferents
seccions i peces periodistiques creades en grups de treball en les quals
s'incorporin elements visuals (imatges, fotografies, grafics...).

« Objectiu 6*: Crear un podcast per la revista digital en el qué es locuti el text
creat i s'utilitzin elements prosodics i no verbals (sons, musica de fons...).

« Objectiu 7: Verificar les propies peces periodistiques a partir de la recerca de
fonts digitals contrastades i seleccionades amb criteri.

« CC1: Comprensid literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i
secundaries d'un text periodistic.

¢ CC4. Estrategies per a la producci6 de textos periodistics escrits: |'escriptura
cOom a proces.

+ CC5: Adequacié, coheréncia, cohesié, correccidé | presentacid. Normes
ortografiques.

+ CC22: Morfologia i sintaxi: funcions sintactiques (subjecte, predicat,
complement del nom, de I'adjectiu, directe, indirecte, circumstancial, atribut i
de régim verbal.

« CCD?9 (digital): Eines d’edici6 de documents de text.

+ CCD10 (digital)*: Llenguatge audiovisual: so.

« CCD13 (digital): Fonts d'informacié digital: seleccid i valoracio.

U Universitat Universitat
Joan Pere Carrion, Raiil Montero, Alexia Mora i Anna Tatché c Oberta upf Pompeu Fabra

* Només el grup d'alumnes encarregat del podcast sera avaluat d'aquest objectiu, mentre que
la resta d'alumnat s'avaluara de I'objectiu 5/CCD9, ja que el seu producte final sera per escrit.

D’altra banda, també destaca que es treballa de manera heterogénia i cooperativa en tota la
SD, primer per parelles o grups aleatoris formats al moment i, de cara al producte final, es fa
en grups de quatre i a partir de rols que, si el/la docent ho veu necessari, es poden
intercanviar depenent de la sessi6: documentador/a (busca i contrasta informacié sobre
el/la cantant, grup o DJ escollit/da), escriptor/a, revisor/a (controla que se segueix la pauta
d’interrogacio, I'ortografia i gramatica) i portaveu (redacta un petit diari d’aula cada sessio
amb els acords i avengos del grup i s’encarrega de gestionar dubtes i consultes).

La introducci6 dels complements oracionals es produeix complementariament i
paral-lela amb el génere periodistic. No s’estudien de manera aillada, sin6é que s’utilitzen
les diferents peces que analitzem i posteriorment creem a l'aula com a context, fugint del
plantejament d’analisi sintactic tradicional. D’aquesta manera, l'alumnat no només
descobreix la frequencia amb la qual s'utilitzen els complements oracionals i les
corresponents substitucions pronominals, sind que també valora la importancia del seu Us
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de cara a I'elaboracio optima d’un text:

e Gramatica

- Hem revisat les faltes d’ortografia que solem fer més sovint?

- Hem sabut distingir entre CD o Cl abans de decidir si cal afegir la preposicio ‘a'?

RECORDA: EI CD no porta ‘a’

Hem recordat que els CRV s6n aquells amb verbs que necessiten una preposicié?: ‘ajudar
a/amb’, ‘afanyar-se en’, ‘anar a', ‘adonar-se de’, ‘interessar-se per’, ‘estar d’acord amb'...
Hem revisat la substitucié pronominal del plural dels CI? S’escriu ‘els’ o -los’, MAI ‘lis’.
Sabem distingir entre un C.Predicatiu i un Atribut? RECORDA: Atribut = ser, estar, semblar.

Bosses de panai CDs de merda

vui buscant no sé qué que no trobo, que fa no
sé quant que busco... he trobat al fons d'un ar-
ZDagi una bossa que em va fer la meva avia fara
uns trenta anys, quasi res. Una bossa preciosa
de pana marrd i amb nanses de fusta. Vintage

otal. La meva avia no sabia i llegir ni escriu-

re, perd cosia i féla yns macarrons que ni a la Itklia profunda.

La meva dvia ja no hi és fisicament, es va transformar en par-

ticules que volen per I'aire, ia vegades, quan estornudo, és com

si estigués donant-me el foque per alguna cosa...

La veritat és que la bossa ja ha complert tres décades amb

molta dignitat, una mica atrotinada, si... una nansa trencada i

unes quantes taques de tinta d’uns quants boligrafs que s'ha-

vien rebentat a dins, quan deixava la bossa al sol a 'hora del

pati. L'he ficat a la rentadora amb la il-lusié que sortis com

nova, perd els bolis d'abans no sén com els d'ara.. i després de

trenta anys, la tinta s havia solidificat a la pana fent una mena

de collage... no gaire maco. Qué podia fer amb aquella bossa?

Llengar-la, ni parlar-ne. Tomar-la a utilitzar amb aquell colla-

ge de boli Bic? Tampoc. Massa random.

Posar-la un altre cop al fons de I'armari?

No s'ho mereix... Si torna és per que-

dar-s'hi. Aixi que finalment he decidit do-

nar-li una segona oportunitat!

He entrat a una d'aquestes botigues de

betes i fils que normalment estan plenes

de iaies que fan mitja, i he tret Ja meva

bossa de pana i gls he dit que I'havia fet la

meva avia, i no us podeu imaginar com

m'han tractat de bé. Hem decidit ‘ope-

rar-la' i deixar-la com nova. No m'han

volgut acceptar ni paga i senyal... M’han

‘mirat als ulls i m'han dit que estaven del tot segures que torna-
ria a buscar el meu encrrec, que es notava I'amor que tenia
per aquella bossa.
He sortit, he passejat i m'he emocionat per la riera d'Arenys de
Mar amagada darrere les meves ulleres de sol... perqué en un
poble ja se sap... ningl et mira perd tothom et veu. I amb
q he pujat corrent a les golfes de casa meva.
Ihe obert unes quinze capses plenes de CDs, que ja feia tres
trasllats que no ho havia gosat fer... No podia ser que tot all
quedés arraconat. Les golfes serien la meva nova discotecal
Tots aquells discos eren com moltes bosses de pana que havi-
en format part de la meva vida, i que havien ajudat g ferla per:

£50¢, Vull donar una segona oportunitat a tols aquests
CDs, si us plau!
Aixi que he tonat a connectar aquella ‘torre’ de misica que
em vaig comprar amb el primer avangament de la Warner. |
vinga a obrir caixes! I a trobar-me totes aquelles portades que
havien omplert époques de la meva vida... Quina borratxera
emaocionall Perd de cop, al obrir els discos, hi havia capses bui
des 0 CDs que no pertanyien a la caritu-
la... quin desastre que era jo també uns
quants anys enrere, No hi havia Déu que
'hi aclaris, en aquell caos... CDs ratllats,
cremats e tant sentir-los i quan en troba-
va un de bo, resulta que la meva siiper
“torre’ no el legia. Ni tan sols el meu ordi-
nador té entrada pera CD.
Sincerament, la bossa de pana de la meva
ivia sf que tindra una segona oportunitat.
Perb amb tots aquells CDs hauré de pen-
sar qué faig. No crec que aguantin un altre
trasilat... Aaaaatxis!

Dolo Baltrén ds cantant i actriu. Després de iderar Pastors, fa uns anye va angegar la carrars an soltari com » Dole

Uo ggiverqitat Universitat
erta o o
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Part de la
d’interrogaci6 que
sentrega a l'alumnat, en
la qual se li dona pistes
de com fer un bon Us dels
complements verbals en
els seus textos.

pauta

Article de la revista Enderrock (abril 2020) una de les
activitats del qual és distingir els complements
oracionals subratllats i fer-ne o desfer-ne la
substitucio pronominal.

Pel que fa a 'avaluacio, I'alumnat compta amb diferents recursos que la converteixen en un
model 360: una rubrica d’autoavaluaci¢ individual que s’entrega a l'inici de la SD per
orientar-lo i que s’omple el darrer dia, una pauta d’interrogacio per ajudar-lo a pensar, crear i

editar els textos, una taula de coavaluacié grupal per coavaluar els textos i passar-se
feedback per tal que puguin incorporar i/o revisar els elements de millora, un diari d’aula
grupal que al final de la tasca es fa servir per valorar i reflexionar sobre el seu aprenentatge
i una taula d’avaluacio de la SD compartida amb la resta de sequéncies d’aquest treball per

escoltar I'opinid de I'alumnat.
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6.2. SD “Llibres oberts: finestres al méon”

Aquesta SD és producte del resultat de les enquestes, que mostren l'interés evident de
lalumnat per les xarxes socials (que combinen text i imatge) i I'interés escas per 'objecte
libre. Partim d’aquesta dissociacié per tal de reconéixer els géneres textuals del present
guotidia i apropar-los als tipus de text literari.

Aquesta sequéncia és una proposta per organitzar les lectures literaries del curs a 'aula a
partir de tres premisses:

a) Lalectura es duu a terme a l'aula: aprenem a llegir fent-ho. La manera de llegir cal
aprendre-la, ja que si comprenem qué estem desxifrant i com fer-ho accedirem a
'avantcambra d’'una experiéncia de lectura plaent. El gaudi de la comprensio
fomenta posteriorment I'autonomia lectora de I'alumnat.

b) Els models de lectura ens serveixen per explorar la creativitat i I’escriptura.
Apropem fragments d’obres literaries a contextos actuals i quotidians de I'alumnat:
les xarxes socials. Si aprenem a entendre el significat i les caracteristiques d’'una
obra podem aprendre a redactar els nostres propis textos: la confeccié d'un diari de
lectures mitjangant la produccié de 'alumnat i un conjunt de registres a Instagram
apropa els aprenentatges a la seva experiéncia personal.

c) Agquesta SD és un model que selecciona obres o fragments d’obres concrets, a
tall d’exemple La Metamorfosi i Les Mil i una nits, per extreure’n caracteristiques que
exemplifiquen les particularitats del text narratiu. A partir de l'estudi a classe
d’aquests textos I'alumnat posa en practica els recursos per elaborar els seus propis
escrits a partir dels models estudiats. Per tant, si seleccionem altres obres i altres
elements constituents de la narrativa o del génere a qué s’adscriuen podem utilitzar
el marc d’aquestes activitats per continuar elaborant diaris de lectura (registre del
recorregut lector i escriptor propi en aquest cas) i itineraris lectors al llarg del curs.

Crear un diari de lectura a Instagram en llengua catalana per compartir a les xarxes
socials textos propis a partir de publicacions que consisteixen en la creacié d'un text
narratiu breu gque reflecteix, amplia, transforma o dialoga amb un esdeveniment o
fragment concret de I'obra, sempre acompanyat d’'un conjunt d’'imatges que [participen de
la interpretacié i creativitat del text.

Objectiu 1: Conéixer les caracteristiques del text narratiu: estil, punt de vista,
personatges.

Objectiu 2: Adaptar fragments literaris a la plataforma Instagram de manera creativa.
Objectiu 3: Elaborar textos narratius propis a partir de fragments d'obres classiques.
Objectiu 4: Crear un diari de lectura a partir de I'Us d’eines digitals quotidianes per relatar
una experiéncia lectora i una evidéncia de l'aprenentatge sobre el génere narratiu.

La seqliéncia parteix de dues dades rellevants que ens ofereixen les enquestes: I'alumnat
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de 3r d’ESO s’interessa molt per les xarxes socials (Instagram) i s’interessa molt poc per la
lectura de llibres. D’aquesta manera, creiem que cal participar de la idea de lectura i
escriptura en diferents formats i géneres: valorem les seves publicacions a les xarxes
socials i aprenem a realitzar-les a partir d’'uns models, amb unes intencions clares i una
forma treballada d’expressiéo que hi conjugui. D’altra banda, abordem la lectura literaria a
l'aula de manera que 'aprenentatge no sigui una valoracié de la historia literaria ni de la
totalitat d’'una obra classica; aprenem a llegir fragments, a interpretar que I'escriptura és un
mecanisme que genera un efecte a partir d’'uns recursos i una forma determinada (com un
post d’Instagram). L’'objectiu final és potenciar una competencia lectora autosuficient i
generar una experiéncia plaent de lectura i escriptura per tal que puguem seguir
construint itineraris lectors al llarg del curs i abordar diferents textos i obres. Si els lectors i
les lectores joves poden interpretar i comprendre, podran gaudir del text i, tal vegada,
comencgar a adquirir I’habit lector.

Es clar que en aquesta voluntat d’apropar la literatura a un public que manifesta no estar-hi
interessat topa frontalment amb les recomanacions literaries del curriculum d’ESO: una
adaptaci6 de textos a obres adequades al present d'un grup d’alumnes d’ESO és
fonamental. Hem utilitzat exemples de textos com La Metamorfosi i Les Mil i una nits:

El califa I'escoltava amb atencid i, quan va callar, digué a Jafar:

-Fixa't en aquest pobre home, els seus mots indiquen una necessitat extrema- i pregunta, tot seguit,
al vell-: Si us plau, bon home, quin és el vostre ofici? ‘
- Sdc pescador, senyor. Avui a mig mati he sortit a pescar i torno a casa sense res. Valga'm Déu!

Com mantindré la familia? S6c un desgraciati m’odio a mi mateix, us asseguro que preferiria la

mort!

- Voleu tornar amb nosaltres al Tigris? -li proposa el califa-. Llanceu la xavega al riu i us compraré
qualsevol cosa que arreplegueu per cent dinars.

Transforma aquest text d'estil directe a estil indirecte.

Exercici a partir d’'un conte de Les mil i una nits per elaborar un post d’Instagram

Per realitzar la seleccié cal tenir present que si volem acompanyar I'alumnat en aquesta
aproximacio a la literatura de manera que valorem també altres modalitats de lectura que
practiquen quotidianament (expressions a les xarxes socials), hem de conscienciar-lo que
I'expressio de les seves experiéncies en aquests espais €s equiparable als temes humans
que desenvolupen moltes narracions: l'amor, l'amistat, l'esdevenir jove i adult...
Experiéncies de vida i mons que habiten els personatges i que reconeixem també els lectors
de narrativa.

D’aquesta manera, volem participar de I'aprenentatge lector de lalumnat a través de
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'aprenentatge de la lectura com a métode, I'escriptura com a interioritzacio i practica que
ens empodera i permet expressar-nos, I'apropament entre espais textuals fora i dins de
l'objecte llibre i l'elaboracié de diaris de lectura-escriptura que constitueixen aquests
itineraris personals, propis i dels companys d’escola.

hiking_with_fase + Seguir
La Fageda d'en Jord3 3 |a Garrotxa

hiking_with_fase Saps on €s la
fageda d'en Jorda?
Si vas pels vols d'Olot, amunt

caminant, quan entra en
c
a caminar-hi apoc a

compta els seus passos en la
quietud:
ra, ino sentres,iestd
perdut.
Li agafaundolg oblit de tot lo

oQv W

115 Me gusta

Joan Maragall

Exemple d’una publicacié d’Instagram

7. Conclusions

Utilitzar els interessos de l'alumnat com a eix vertebrador dels continguts curriculars a
I'etapa de secundaria implica un canvi de mirada psicopedagogica i un replantejament
de la naturalesa de I’aprenentatge. Aquest nou paradigma situa I'aprenent/a al centre del
procés d’aprenentatge, de manera que I'estudiant participa de la concreci6 i definicié del
mateix en funcio dels seus interessos (Coll, 2015).

Amb aquest punt de partida, conéixer les preferéncies de I'alumnat és clau per definir les
tematiques amb que treballarem i a partir de les quals podem crear sequencies didactiques
gue responguin als seus interessos. Es tracta de fer un pas més enlla dels llibres de text i
les classes magistrals (UNESCO, 2017) amb continguts adaptats a la realitat de I'alumnat
gue tenim al davant.

Els resultats del nostre sondeig, format per 205 respostes d’alumnes de 3r ESO de tres
instituts diferents de Barcelona, demostra que dels 7 ambits proposats, les quatre
tematigues amb un percentatge major de vots entre les dues maximes puntuacions soén:
tecnologia (84%), series (80%), musica (77,6%) i esports (68,8%). De les quatre, la
musica s’alga com la més votada amb un total de 50,3% d’enquestats que li dona la maxima
puntuacio (5 punts). El cinema se situa com la cinquena opcié més votada, amb un 67,8%,
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mentre que a la cua es troben les activitats i agrupacions socials i la lectura, amb 33,1% i
26,3% respectivament.

Dins dels ambits més votats, perd, observem una gran varietat de preferencies, de manera
que s’han de treballar des d’'una perspectiva oberta i sense limitar a un génere musical o
audiovisual, un esport o videojoc concret. L’aprenentatge ha de ser significatiu per totes i
cadascuna de les persones a l'aula: els interessos més minoritaris sén igualment valids i
també se’ls ha de tenir presents.

D’altra banda, tot i que un 76,9% del professorat afirma que si coneix els seus interessos,
les enquestes demostren que un 50,7% de I'alumnat considera que les activitats d’aula no
recullen els seus interessos, mentre que només el 14% creu que si i la resta opina que
tan sols una mica. En la seva defensa, les 13 persones docents que han respost les nostres
entrevistes ho justifiquen per la dificultat que suposa, ja sigui per la poca relacié amb el
contingut curricular o la manca d’informacié sobre els interessos del seu alumnat.

Per tant, les SD que hem creat a partir dels quatre ambits més votats demostren que es
poden crear activitats que abracin tant els interessos de I’alumnat com el curriculum
si s’intenta buscar un equilibri entre ells sempre amb 1'objectiu de generar aprenentatges nous.

De fet, un dels punts febles del nostre estudi és que hem hagut de fer les entrevistes a partir
d’un formulari en linia arran de la Covid-19. Considerem que si les haguéssim pogut fer
presencialment, hauriem tingut més informacié sobre la perspectiva dels i les docents i
hauriem pogut indagar en les respostes més contradictories.

Amb tot, podem comprovar que a partir d’'un estudi quantitatiu (enquestes i analisi de dades)
i qualitatiu (entrevistes a docents, recerca i documentacio teorica i observacio a les aules),
no només hem construit una hipotesi, sin6 que I’hem contrastat i la reforcem amb
propostes que es poden aplicar directament a les aules.

Pel que fa a les sequiéncies didactiques, en aquest treball en recollim dues que elaboren els
ambits de la musica i la tecnologia, mentre que al treball complementari tractem les altres
dues opcions més votades: esports i séries. Totes quatre s’emmarquen dins del Disseny
Universal d’Aprenentatge (DUA), el qual implica l'accessibilitat universal a I'educacio,
marcant el cami cap a una inclusio efectiva; i estan creades entenent la importancia que té
la motivacié en el procés d’aprenentatge. Tanmateix, hem optat per oferir dues opcions
de producte final: la SD de musica inclou una tasca en grup, mentre que la de tecnologia es
presenta de manera individual.

Ens ha quedat pendent implementar les SD creades per comprovar si realment suposen
un augment de la motivacié i participacio de I'alumnat. La nostra primera intencié era aplicar
alguna de les SD per analitzar-ne els resultats, perdo amb el tancament del curs escolar en
format virtual hem descartat aquesta opcid. La nostra intencio ara és aplicar-les tant en la
nostra futura tasca com a la de qualsevol docent que ho consideri oportd, ja que estan
creades amb tot el material necessari per adaptar-se, implementar-se i avaluar-se a l'aula
de qualsevol institut.
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9. Annexos

9.1. Annex |: Enquesta sobre els interessos de I'alumnat de 3r d’'ESO

Edat: Sexe: M/F Institut:

1. De I'1 al 5, en quina mesura t’agrada utilitzar I'ordinador i el mobil?

.ilz - (] AR ]

& © © o ©

1 2 3 4 5

2. D’aquestes xarxes socials, enumera les tres que t’agraden més: 1@ 2& 3©

Facebook Instagram Youtube Vsco
WhatsApp Twitter Twitch Tinder / Grinder
Vimeo Tik Tok Snapchat Spotify
Altres (especifica quines):

VE

3. Tens algun referent / influencer a internet?

Especifica quin:

4. Siconeixes alguna de les opcions segiients, quines son les tres eines que t’agraden més per treballar

XND

a l'aula?
189 22 3o
Kahoot Socrative Diari d’aula (crear un blog)
Flipgrid ClassDojo Cap

Altres (especifica quines):

5. Jugues avideojocs? S x NO
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6. Silateva resposta és Si, assenyala els tres que t’agraden més: 1@ 2@ @
Fornite Battle Royale League of Legends Legend of Zelda
The Sims S.O.N FIFA World of Warcraft
Mario Bross Call of Duty Final Fantasy Grand Theft Auto

Atres (especifica quins):

7. Crees contingut en alguna plataforma (Instagram, Youtube,

Blogs, etc.)?

Especifica quina:

8. Sihas respos que Si, sobre qué parles?

VE

XNO

3

1. De I'1 al 5, selecciona en quin grau t’agrada I’esport:

-izi'-' i n -m t
- @ v e @
1 2 3 4 5
2. Silateva resposta és Si, assenyala els tres que t’agraden 189 22 30 mes:
Futbol Basquet Dansa Voleibol Escacs
Running Handbol Arts marcials Padel Ritmica

Altres (digues quin):

1. Tens algun referent esportiu (idol)?

Si has respost Si, digues quin:

si XNO
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L-:J LECTURA

1. DeI'1 al 5, selecciona en quin grau t’agrada llegir: B - = s
“e bt = N
. . 1 2 3 4 5
2. Qué acostumes allegir? (Fes una creu):
Novel-les Llibres o blogs de moda Premsa (actualitat, entrevistes, reportatges)
Novel-les grafiques Revistes o blogs juvenils Contes, rondalles i relats
Comics 0 manga Revistes o blogs d’humor Llibres o blogs esportius
Poesia Teatre Llibres d’autoajuda
Altres (especifica qué o si no hi ha res que t'agradi):
3. Marcales teves tres tematiques preferides: 1& 2& 3&
Misteri Histories juvenils Fantasia i ficcio Protagonistes excéntrics
Terror Erotica Aventura Drama
Romantica Policiaca Grafiques Cap

Altres (especifica quines):

4. Quin suport utilitzes normalment per llegir? E Digital

5. Escrius per plaer o publiques algun tipus de contingut?

6. Sihas respost que Si, podries especificar qué i on escrius?

@ ACTIVITATS | AGRUPACIONS SOCIALS

1. DeI'1 al 5, selecciona en quina mesura t’interessa participar en activitats o agrupacions socials:

¥z 0 . An g
e A A
. A = 9

1

[ 4]
[ 2]
o,
[4]

2. Formes part d’algun col-lectiu, d’alguna agrupacié o entitat (club de lectura, club de fans...)?
a Si x NO

3. Sihas respost Si, en quina activitat participes?
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Cau Casal de joves Cap

Esplai Voluntariat Especifica I'opcié que hagis

marcat:
Agrupacié social (ecologista, feminista...) Club de fans
Partit politic Club de lectura

Altres (especifica quina):

4. Participes en alguna activitat extraescolar?

si H no

5. Si has respost Si, quina d’aquestes t'agrada més o quines escolliries
voluntariament?

an "
L1 21g 38

Dansa Esports Idioma estranger

Teatre

Art/plastica/dibuix Yoga/meditacio

Altres (especifica quines):

1. DeI’'1 al 5, selecciona en quina mesura t’interessa la musica:

= 2 T an W
= = e -
1 2 3 4 5

2. Anota 3 cantants / DJ’s / grups preferits: 19 2@ 3

-

3. Crees musica o cantes?

Si x NO
Especifica qué fas:

(ets cantant, DJ, toques un instrument...)

4. Si has
Quina?

respds que Si, ho penges en alguna plataforma?

Si XNO
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1. De I'1 al 5, selecciona en quina mesura t’interessa el - el e -~ >
cinema: . = = ¥ W
1 2 3 4 5
z "
2. De I'1 al 5, selecciona en quina mesura t’'interessen les v:_z %F‘ iy L] %
series:
1 2 3 4 5
3. Quins sén els teus tres generes 1@ 2& 3 preferits?
Misteri Histories juvenils Protagonistes Fantasia i accio
excentrics
Terror Erotica Drama Aventura
Romantica Policiaca Anime Cap
Altres (especifica quins):
4. Escriu el teu top 3 de series i pel-licules:
1
2
3
"ﬁ
1. De quins temes t’agrada parlar? 1g» 22 3¢
Mdsica Comics i llibres Familia Relacions
Series Xafarderies Politica Sexualitat
Pel-licules Noticies Videojocs Esports
Altres (especifica quins):

2. T’agrada dedicar temps a alguna de les activitats segiients? Pots marcar tantes opcions com vulguis:
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Cuina Animals Ciéncia Col-leccionisme
Moda Art Salut Estética
Jocs de taula Fotografia Ecologisme Viatges

Altres (especifica quina):

3. De I'1 al 5, en quin grau penses que les activitats de classe recullen els teus interessos?

JAZ A A{.l (] -~ ' '
oy = - = o
1 2 3 4 5

, . - _
4. T’agradaria que ho fessin? Si x NO

5. Qué t’agradaria estudiar o sobre quins temes t’agradaria aprendre?

9.2. Annex Il: Entrevista a docents de 3r d’ESO sobre la programacio de
I'assignatura de llengua i literatura catalana

En un principi aquesta intervencio estava pensada com una entrevista als i les docents de
I'alumnat entrevistat, perd davant de la impossibilitat de fer-la presencialment, finalment vam
optar per adaptar-la a un giiestionari de Google:

A quin centre treballes?
-Institut Joan Coromines
-Escola Proa

-Institut Montserrat

Quin és el teu recurs principal (material) per a les classes de Llengua i Literatura
Catalana?

Ets sents comode/a amb aquest tipus de material?

Creus que amb eines i materials com Kahoot, Socrative, Flipgrid, un portafoli digital
com a diari d’aula, etc., es poden plantejar activitats lligades als interessos de
'alumnat?

Consideres que coneixes els interessos de I'alumnat?

-Si

-No
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Si no és aixi, t’agradaria tenir a I’abast informacié sobre el que els agrada i la manera
d’aplicar-ho ales aules?

Consideres que treballar a partir dels interessos de I'alumnat té avantatges per al seu
aprenentatge? Per que?

Penses que és facil o dificil plantejar activitats que recullin els seus interessos? Per
que?

Com planteges o plantejaries activitats que recollissin els interessos de I'alumnat?
Creus que a les teves classes l'alumnat se sent implicat durant tot el procés
d’aprenentatge?

-Si

-No

Quines creus que son les evidencies que ho demostren?

9.3. Annex lll: Sequencies didactiques

PROGRAMACIO DE SEQUENCIA DIDACTICA:
Periodista de la Rolling Stone

Per determinar

Llengua i literatura catalana

3r ’'ESO

Per determinar

Periodista de la Rolling Stone

Som el nou equip de periodistes de la revista musical Rolling Stone i
ens encarreguem de la publicacio del proper numero: entrevistes,
articles, reportatges, podcast per la revista digital... Hi ha molt a fer, aixi
gue a repartir-nos les seccions i a treballar!

En aquesta SD treballarem el génere periodistic a partir de les seccions
d'una revista musical, aixi com també elements gramaticals
relacionats amb els complements oracionals. La tasca final inclou la
publicacio digital de la revista i la seva difusi6 per a la comunitat
educativa.
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Dimensié comprensid lectora: Competéncies de I’ambit digital:

CB2: Reconéixer els géneres de text, |CB2: Utilitzar les aplicacions d'edicié de
I'estructura i el seu format, i interpretar-ne els [textos per a la producci6 de documents
trets léxics i morfosintactics per comprendre’l. | digitals.

Dimensid expressio escrita: CB3: Utilitzar les aplicacions basiques
CB 4: Planificar I'escrit d’'acord amb la situacio [d’edici6 de so per a produccions de
comunicativa (receptor, intencid) i a partir de la | documents digitals®.

generacio d’idees i la seva organitzacio.
CB4: Cercar, contrastar i seleccionar
CB 5: Escriure textos de tipologia diversa i en | informacio digital adequada per al treball a
diferents formats i suports amb adequacio, re_a_lltzar,_ t.Ot considerant diverses fonts |

. o e mitjans digitals.
coheréncia, cohesié i correccio linguistica.

CB 6: Revisar i corregir el text per millorar-lo, i
tenir cura de la seva presentacio formal.

Aprendrem l'estructura textual del génere periodistic amb els seus subgéneres: informatiu
(podcast, reportatge, noticia), d’opinié (article, critica) i mixt (cronica, entrevista).

Objectiu 1: Coneixer i distingir els diferents subgeneres periodistics amb les caracteristiques
de cadascun: podcast, reportatge, noticia, article d’opinid, critica, cronica i entrevista.

Objectiu 2: Aplicar tecniques de planificacié i revisi6 de textos escrits a partir del treball
cooperatiu en grups.

Objectiu 3: Redactar un text periodistic amb correccid linglistica, concretament aspectes
gramaticals i de coheréncia.

Objectiu 4: Analitzar la funcio6 i les formes dels complements oracionals: complement del verb,
del nom i de I'adjectiu.

Objectiu 5: Crear una revista digital (blog) de tota la classe amb diferents seccions i peces
periodistiques creades en grups de treball en les quals s’incorporin elements visuals (imatges,
fotografies, grafics...).

Objectiu 6% Crear un podcast per la revista digital en qué es locuti el text creat i s’utilitzin
elements prosodics i no verbals (sons, musica de fons...).

Objectiu 7: Verificar les propies peces periodistiques a partir de la recerca de fonts digitals
contrastades i seleccionades amb criteri.

" Només el grup d’alumnes encarregat del podcast sera avaluat d’aquesta competéncia, mentre que
la resta d’alumnat s’avaluara de la C2, ja que el seu producte final sera per escrit.

ZNomés el grup d’alumnes encarregat del podcast sera avaluat d’aquest objectiu, mentre que la resta
s’avaluara de I'objectiu 5, ja que el seu producte final sera escrit.
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CC1: Comprensié literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundaries d’'un text
periodistic.

CC4: Estratégies per a la produccio6 de textos periodistics escrits: 'escriptura com a proceés.
CC5: Adequacio, coheréncia, cohesio, correccié i presentacié. Normes ortografiques.

CC22: Morfologia i sintaxi: funcions sintactiques (subjecte, predicat, complement del nom, de
I'adjectiu, directe, indirecte, circumstancial, atribut i de regim verbal.

CCD9 (digital): Eines d’edicio de documents de text.

CCD10 (digital)*: Llenguatge audiovisual: so.

CCD13 (digital): Fonts d’informacié digital: seleccio i valoracio.

Dimensio comprensioé lectora

Uo Universtat up f Universitat
c erta A

Reconéixer I'estructura del text periodistic i interpretar el significat dels mots segons el context
i els trets morfosintactics.

Dimensio expressio escrita

Planificar I'escrit a partir d’'una pluja d’idees i recerca d’informacié prévia, tenint present
I'estructura del text i prenent consciéncia de tot el procés.

Escriure textos ben organitzats i enllagats, amb un registre i Iéxic adequats, i amb correccio
morfosintactica i ortografica.

Revisar, corregir i reescriure aspectes formals i conceptuals basics del text, i presentar-lo amb
claredat.

Ambit digital

Elaborar documents fent Us de les funcions més basiques d’edicié de text en un espai digital:
Google Sites.

Elaborar produccions multimédia senzilles a partir de materials propis o aliens, tot aplicant-hi
les funcions basiques dels programes de gravacio i edicié*: Audacity i Vocaroo.

Realitzar cerques avancades, valorar criticament la informacié obtinguda per diverses fonts i
seleccionar-la de manera adequada.

¥ Només el grup d’alumnes encarregat del podcast sera avaluat d’aquest contingut clau, mentre que
la resta d’alumnat s’avaluara del CCD?9, ja que el seu producte final sera per escrit.
*Només el grup d’alumnes encarregat del podcast sera avaluat d’aquest criteri, mentre que la resta
d’alumnat s’avaluara del criteri anterior, ja que el seu producte final sera per escrit.
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Oberta

UOC

Universitat

de Catalunya

Universitat

upf.

Barcelona

Rubrica d’avaluacié competencial:

Géneres
periodistics

diferenciar els
diferents textos
periodistics i no
mostra interes
per reflexionar.

periodistics i els
seus elements,
perd no va més
enlla de la
informacié del
mateix text.

Descriptors NA AS AN AE
Té dificultats a Expressa Compren els textos, [ Compren i reflexiona
I'hora de opinions sobre estableix connexions | sobre el text
comprendre i els textos amb altres formats i periodistic. Es capag

és capag de generar
una opinié raonada.

d’establir connexions
amb altres formats i
d’expressar opinions
elaborades sobre els
seus elements.

Organitza i
expressa de
manera
coherent i
ordenada les
idees

El text esta ple
d’errades,
principalment
ortografiques i
errors de
concordanca.

Hi ha algunes
errades pero
aquestes no
dificulten la
comprensio del
text.

Es detecten molt

poques d’errades en
el text (concordanca,
errors gramaticals...)

No hi ha errades en
el text.

Tipus de text

El text final no
respon a la
finalitat, ja que,
0

bé la
informacid/opinié
és incoherent i
esta
desordenada, o
bé no esta prou
desenvolupada
per garantir-ne
la

comprensio.

Ni la seva
produccio ni la
seva estructura
corresponen al
text periodistic.

El text final no
respon del tot a
la

finalitat, ja que,
o]

bé la
informacid/opinié
és incoherent i
esta
desordenada, o
bé no esta prou
desenvolupada
per garantir-ne
la

comprensio.

Es un text
periodistic i en la
seva produccio
se’n pot distingir
I'estructura.

El text final respon a
la finalitat, aplicant
gairebé sempre
informacions/opinions
coherents, ordenades
i prou
desenvolupades per
garantir-ne la
comprensio.

Es un text periodistic
i en la seva produccié
se’n pot distingir
I'estructura. El titol i
I'entradeta capten
I'atencio.

El text final respon a
la finalitat, aplicant
sempre
informacions/opinions
coherents, ordenades
i prou
desenvolupades per
garantir-ne la
comprensio.

Es un text periodistic
i en la seva producci6
se’n pot distingir
I'estructura. El titol i
I'entradeta capten
I'atencid i, si cal,
afegeix destacats.

Morfosintaxi

Gairebé no s’ha
fet Us, 0 aquest
és incorrecte,
dels diferents

Gairebé no s’ha
fet Us, 0 aquest
a vegades és

incorrecte, dels

S’ha fet prou Us i de
manera correcta dels
diferents
complements

S’ha fet un Us
excel-lent dels
diferents
complements

Edici6 del text
en entorns
digitals

complements diferents oracionals treballats. | oracionals treballats.
oracionals complements
treballats. oracionals
treballats.
No mostra gens | Mostra un Coneix i fa servir de Domina i fa servir

d’interes per
aprendre a
dominar les
eines d’edici6 de
text i imatge.

domini basic de
les diferents
eines.

manera precisa les
diferents eines
d’edicio de text i
imatge.

amb autonomia les
eines d’edicio de text
i imatge. Es capag
d’explicar-ho als
companys.
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No mostra gens | Mostra un Coneix i fa servirde | Domina i fa servir
Edicié i d’interés per domini basic de | manera precisa les amb autonomia les
enregistrament | aprendre a les diferents diferents eines eines d’edici6 i
d’audio’ dominar les eines. d’edicié i enregistrament
eines d’edici6 i enregistrament. d’audio. Es capag
enregistrament. d’explicar-ho als
companys.
No fa cap esfor¢ | Entén la Pot informar/formar Gracies a la cerca i
per informar-se i | importancia de opinions contrast de fonts,
Cercai contrastar les la recerca, perd | personals gracies a informa/forma
selecci6 fonts. li la cercaial contrast | opinions personals i
d’informacié costa molt de fonts. és capag d’explicar-
contrastar les ho als companys.
fonts.

Publicar una revista digital amb diferents seccions creades en grups de treball, tot seguint
'estructura i la finalitat d’un text periodistic concret.

18 sessions d’1 hora.

FASE 1 Presentaci6 (Fase d’activacié de I’experiéncia prévia)

SESSIO 1

Q Activitat 1.1: Ens convertim en periodistes musicals. Expliquem que 'objectiu de les
setmanes vinents és publicar una revista musical digital amb diferents seccions i peces
periodistiques (entrevista, podcast, article d’opinid, reportatge...) i que, per arribar-hi,

crearem diferents textos periodistics en grups i treballarem els complements oracionals: del
verb, del nom i de I'adjectiu.

QP ~<_ Activitat 1.2: De quin génere periodistic es tracta? Projectem i llegim diferents
¥~ peces periodistiques perque, primer en parelles i després amb el grup classe,
discutim de quin génere creiem que es tracta. El/lLa docent orienta la reflexi6 amb
preguntes com:
Y De quina manera esta estructurat el text?
Y Es dona simplement informacié, o es deixa veure 'opinié del periodista?
Y Es podria dir que el periodista avalua el disc o cantant en questi6?

°>Només el grup d’alumnes encarregat del podcast sera avaluat d’aquest descriptor, mentre que la
resta d’alumnat s’avaluara de I'anterior, ja que el seu producte final sera per escrit.
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Annex 1 - Enllacos a peces periodistiques de diferents mitjans digitals®

CQD Activitat 1.3: Avaluem els textos periodistics. Repartim la rubrica d’autoavaluacio i
especifiguem que sera la que faran servir per avaluar-se al final del procés. En parelles,
demanem que la utilitzin per avaluar els seus coneixements previs i les habilitats que ha
mostrat el/la periodista d’'una de les peces que hem llegit. Després, compartim la
valoracio amb la resta de la classe.

Annex 2 - Rubrica d’autoavaluacio

FASE 2 Comprensio (Co-construccié del coneixement)

SESSIO 2

¢ Activitat 2.1: Finalitat del periodisme. El/La docent llanca la pregunta: “A partir dels
exemples que vam llegir a la classe anterior, quina o quines son les finalitats principals

d’'un text periodistic?” Va anotant les respostes de I'alumnat, tot i que marca com a més
importants: informar, formar i entretenir.

Activitat 2.2: Elements fonamentals de la comunicaci6 periodistica. Sabent aix0, en

parelles omplirem una graella sobre els elements fonamentals de la comunicacié
periodistica i, tot seguit, compartirem les respostes amb la resta de la classe. El/la docent pot
ajudar a completar els apartats amb preguntes com:

A partir de quins canals solem rebre informaci6?

Quin creieu que és el missatge dels exemples que hem llegit?

Creieu que la informacié ens arriba només per escrit, 0 hi ha altres codis (imatges,
grafics) que completen aquesta informacié?

Quines diferencies de context trobeu entre dos cantants de procedéncies diferents, com
Bad Bunny i La Zowi, per exemple?

< <<

<

Annex 3 - Graella ‘Elements fonamentals de la comunicacié periodistica’ (versié docent i versio
alumne).

Activitat 2.3: Hi posem cara i ulls. Amb la mateixa parella o una altra, identifiquem i
assenyalem els elements comunicatius en un exemple que reparteix el/la docent.

Annex 4 - Article de revista Enderrock d’abril de 2020.

SESSIO 3

®Els cantants/grups musicals que s6n noticia en aquestes peces periodistiques sén alguns dels més
votats de les enquestes passades a I'alumnat del nostre estudi.
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~%« Activitat 2.4: Refresquem els complements oracionals. Recuperem l'article que vam
repartir a la classe anterior i ens fixem en alguns elements que apareixen subratllats.
Cadascun correspon a un complement oracional que els alumnes, en petits grups, han
d’identificar. El/La docent els deixa consultar el llibre de text o internet per refrescar els
complements oracionals, si ho necessiten.

Annex 4 - Article de la revista Enderrock d’abril de 2020.

S Activitat 2.5: Construim la teoria. El/la docent comparteix un enllag amb un esquema
a tall de resum dels tipus de complements i la utilitat perque, amb els mateixos grups,
corregeixin les seves respostes: http://www.auladecatala.com/les-funcions-sintactiques/

Q Activitat 2.6: Posada en comu. Compartim les respostes i refresquem la teoria. El/La
docent especifica que estem posant nom a un exercici que ja saben fer, que en tot
moment ha estat el mateix alumnat qui ha construit la teoria que ara s’esta donant.

FASE 3: Teoritzacié i exercitacié (Co-construccié del coneixement)
SESSIO 4

Activitat 3.1: Ens posem a prova. En parelles, consultarem i farem els exercicis amb
solucionari d’aquesta pagina web per seguir practicant els complements oracionals:
http://www.auladecatala.com/el-sintagma-verbal/

S~ Activitat 3.2: Completem el trencaclosques. Canviem de tema per reprendre de nou

el periodisme! Ens agrupem en grups de 4 de manera aleatoria i el/la docent repartira un
sobre per grup amb peces retallades d’un requadre sobre els diferents subgeneres periodistics
que han d’ordenar. Compartim els resultats entre tots quan acabem.

Annex 5 - Trencaclosques dels subgéneres periodistics.
SESSIO 5
Activitat 3.3: L’estructura del génere periodistic. El/la docent reparteix una peca

periodistica (una entrevista) i projecta el seguient quadre a la pissarra perqué I'alumnat,
en parelles, identifiqui cadascuna de les parts en I'entrevista d’exemple:
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Lestructura dels textos informatius

Les noticies i els reportatges poden tenir un avanttitol, un titol i
un subtitol. Els titulars encapcalen la informacio i anuncien el fet

Titulars JTEET . -
o I'accié de qué es pretén informar. Van sempre en un cos de
lletra superior a la resta.

Entradeta  >°! ser el primer paragraf de la noticia, que ofereix als lectors
les dades fonamentals d’'una manera breu i clara.

Cos Es el conjunt de paragrafs que apareixen després de 'entradeta i

que arrodoneixen el contingut de la noticia amb tots els detalls.

Son els titulars que apareixen en el cos de la noticia per avangar
Intertitols  sintéticament la informacié continguda en els paragrafs que
encapc¢alen. Només apareixen en noticies extenses.

Peu de Es I'explicacioé breu que es posa a sota d'una fotografia o una
foto il-lustracio.

Annex 6 - Entrevista de la revista Enderrock d’abril de 2020.

% Activitat 3.4: Reescrivim I'entrevista. Amb la mateixa parella, busquem en el text 5
complements oracionals diferents, els identifiquem i fem la substitucié pronominal. Quan
acabem, compartim alguns exemples en veu alta. El/La docent fa un exemple:

La gent sempre ha estat molt respectuosa La gent sempre ho ha estat (C. atributiu).

SESSIO 6

= Activitat 3.5; Descobrim el podcast. En grups de 3 0 4 alumnes, deixem uns minuts
per buscar informacio sobre el podcast a internet i crear entre tots una definicié sobre la
seva finalitat i principals caracteristiques:

Un podcast és una publicacié digital en audio o video que es pot descarregar d’internet. Esta
dirigit per un/a presentador/a i diferents col-laboradors/es i entrevistats/es que exposen i
desenvolupen una tematica concreta.

) Activitat 3.6: Analitzem el podcast. Escoltem un exemple de podcast i intentem
extreure’n I'estructura. A continuacio, tal i com vam fer amb les peces escrites, traiem la
rubrica d’avaluacié i 'avaluem. Compartim les respostes entre tots i totes.

https://podcasts.cat/?category=musica&media= (Casa Babylon - La musica festiva que sona
als balcons).
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FASE 4: Transferencia (Tasca final)
SESSIO 7

S~ Activitat 4.1: Creem els grups de treball. El/lLa docent crea grups de treball de 4

membres amb I'eina ClassDojo o qualsevol altra que sigui aleatoria i reparteix la pauta
d’interrogacié que els ajudara en tot el procés. Demanem que responguin les preguntes
prévies en veu alta amb tot el grup. També es reparteixen les diferents peces periodistiques a
realitzar: entrevista, reportatge, 2 articles d’opinio, podcast i 2 critiques. En total cada grup ha
d’escriure entre unes 400 i 500 paraules i ha d’incorporar 7 complements oracionals que ha de
subratllar en el seu text.

Annex 7 - Pauta d’interrogacio

f Activitat 4.2: Establim rols i comencem a treballar. Malgrat que tots els membres del

grup es responsabilitzen de totes les tasques, establim rols de treball que es s’alternen a

cada sessi6: documentador/a, escriptor/a, revisor/a (controla que se segueix la pauta

d’interrogacio, l'ortografia i gramatica) i portaveu (redacta un petit diari d’aula cada sessié amb

els acords i avengos del grup i s’encarrega de gestionar dubtes i consultes). El/La docent

demana que es centrin en un cantant/grup musical/DJ que agradi a tot el grup de treball i deixa
un llistat de revistes musicals digitals per consultar informacio i agafar idees:

https://www.efeeme.com/noticias/actualidad/ https://jenesaispop.com/
https://lyoumusic.es/ https://los40.com/
http://www.mtv.es/ http://www.enderrock.cat/

SESSIO 8,9, 10i 11

f S~ Activitat 4.3: Acabem el text i coavaluem. Després de tres sessions i mitja per
‘ confeccionar els textos, dediquem una sessio per intercanviar-los amb un altre grup i
revisar-los a partir de la pauta dinterrogaci6. També caldra identificar els diferents
complements oracionals que hagi subratllat el grup. Per acabar, es passaran el feedback amb
una taula de coavaluaci6 i podran modificar alld que considerin necessari.

Annex 8 - Taula de coavaluaci6
SESSIO 12 13

f Activitat 4.4: Modifiquem els textos. A partir del feedback dels nostres companys,

modifiqguem els textos i el/la docent aprofita per fer un seguiment de cadascun amb una

tutoria d’'uns 15 minuts per grup. Al final de la classe, entreguem les taules de coavaluacié al/la
docent.

SESSIO 14, 15 16
Activitat 4.5: Gravem i editem. Els grups amb peces escrites s’encarregaran del

disseny web de la revista (Google sites), penjar la seva publicaci6 a la secci
corresponent i crear un apartat complementari: ‘Qui som’ (valors de la revista i contacte),
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‘Videoclips d’actualitat’, ‘Festivals i concerts’ (penjar cartelleria), ‘BSO de cine i séries’ i
‘Karaoke & Covers’. El grup del podcast, com que ha de gravar i editar, queda exempt
d’aquesta tasca. Malgrat que no és obligatori fer servir unes eines de gravacio i edicio
especifiques, recomanem els programaris Vocaroo o la gravadora del telefon mobil per
enregistrar la veu i el programa lliure Audacity per fer I'edicié. Si 'alumnat en coneix o disposa
d’altres, els pot fer servir. També recomanem bancs de sons gratuits per complementar I'edicié
de la peca radiofonica:

http://www.sshhtt.com/
https://www.elongsound.com/sonidos
https://www.soundeffectsplus.com/

FASE 5: Autoavaluacio (activitat de metareflexio6 final)
SESSIO 17

Activitat 5.1: Ens autoavaluem. Sessid grupal de visionatge i lectura de la revista i
Q publicacio i difusio a la xarxa. Recuperem el full d’autoavaluacio, 'omplim i I'entreguem
al/la docent. El/La docent entrega un nou full d’avaluacié de la SD per omplir, comentar

entre tots i entregar al final de la sessio.

Annex 9 — Rubrica d’autoavaluacié (annex 2) i taula d’avaluacio de la SD.
SESSIO 18

@ Activitat 5.2: Tancament de la SD. Fem una reflexioé conjunta a partir dels diaris d’aula
confeccionats per cada grup i el/la docent proposa preguntes com:

Y Quin és I'aprenentatge més significatiu que m’emporto d’aquesta SD?
Y Qué és el que m’ha costat més?
Y Consideres que ha canviat la teva percepcio del periodisme?

El nivell d’'aquesta SD és la comunitat educativa, ja que la tasca final es comparteix, no
només amb el centre, sind també amb tota la xarxa perqué es publica en linia i se’n fara difusié
des del centre.

Tenint en compte que a l'aula hi ha uns 25-30 alumnes, volem promoure la distribucié
heterogénia, ja no només amb els grups de treball, siné6 amb parelles o petits grups que anirem
creant dins de cada fase de la SD.

Combinacions grupals utilitzades:

Fase 1: per parelles, petits grups i amb el grup classe.
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Fase 2: per parelles, petits grups i amb el grup classe.

Fase 3: per parelles, petits grups i amb el grup classe.

Fase 4: grups de treball.

Fase 5: individual.

Pels grups de treball, els distribuirem en 6-7 grups de 4 alumnes. Les taules i cadires haurien

de col-locar-se de manera que tots els integrants del grup tinguin visio entre ells i espai per
treballar (llibretes, portatil/tauleta...).

El treball cooperatiu mitjangant grups heterogenis que seguim amb aquesta SD s’emmarca
dins el Disseny Universal d’Aprenentatge (DUA), el qual implica I'accessibilitat universal a
I'educacio, marcant el cami cap a una inclusié efectiva.

D’altra banda, cadascuna de les tasques és prou oberta perqué cadascu les pugui realitzar
segons el seu nivell d’'aprenentatge, per la qual cosa la unitat didactica és del tot inclusiva.

Aixi mateix, el/la docent ha d’estar més pendent d’aquells grups i/o alumnes als quals se’ls
presenti un repte més gran i afavorir-los amb propostes més senzilles. Les detallem a
continuacio:

Activitat 2.2: En comptes d’'una graella buida, se’ls entrega una més detallada sobre els
“Elements fonamentals de la comunicacio periodistica”.

Activitat 2.4: El/La docent ajudara als grups a identificar els diferents complements oracionals
subratllats.

Activitat 3.1: Poden fer les preguntes amb solucionari en grups de 3 en comptes de per
parelles, o amb I'ajuda del/la docent, si escau.

Activitat 3.3: En comptes de parelles, poden unir-se en grups de 3 per identificar les parts que
formen I'estructura del text periodistic.

Activitat 4.4: El/La docent els passara un full de feedback per aportar més propostes de millora
al seu text periodistic i destinara més temps a la tutoria.

També se’ls permetra realitzar textos més breus i el/lla docent fara un seguiment més atent de
tot el procés.

Rubrica d’atencio a la diversitat:

Descriptors AS

Geéneres periodistics | Té dificultats a I'nora de comprendre i diferenciar els diferents textos
periodistics.

Organitza i expressa | El text té errades, principalment ortografiques i errors de concordanca.
de manera coherent i
ordenada les idees
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El text final no respon a la finalitat ja que, o bé la informacié/opinio
és incoherent i esta desordenada, o bé no esta prou desenvolupada per
Tipus de text garantir-ne la comprensio.

La seva produccio i la seva estructura corresponen parcialment al text
periodistic.

Morfosintaxi Gairebé no s’ha fet Us dels diferents complements oracionals treballats.

Edici6 del text en Mostra un domini basic de les diferents eines.
entorns digitals

Edicié i Mostra un domini basic de les diferents eines.
enregistrament

d’audio’
Cercai seleccio Utilitza les fonts de consulta proporcionades pel/la docent.

d’informacié

- Enllacos a peces periodistiques de diferents mitjans digitals, aixi com webs d’activitats
de catala en linia.

- Rdbrica d’autoavaluacio.
- Graella ‘Elements fonamentals de la comunicacio periodistica’.

- Article i entrevista de la revista musical Enderrock (abril 2020).

- Trencaclosques dels subgeéneres periodistics.

- Pauta d’interrogacio.

- Taula de coavaluacié del text i d’avaluaci6 de la SD.

- Diari d’aula (poden utilitzar qualsevol suport que consensuin amb el grup).

Annexos de la SD

Annex 1 - Enllacos a peces periodistiques de diferents mitjans digitals

Entrevista: https://jenesaispop.com/2020/03/29/387323/chico-blanco-me-aparte-del-trap-
porque-me-parece-pesado-me-aburre-mucho/

Article d’opinié: https://los40.com/los40/2020/04/16/bigbang/1587030994 460375.html

Noticia: http://www.mtv.es/naticias/selena-gomez-trastorno-bipolar-hottest/0fkhpi
(tot i que al final llanca un missatge que no entraria dins del format noticia).

Critica: https://jenesaispop.com/2020/01/21/381717/la-zowi-elite/

"Només el grup d’alumnes encarregat del podcast sera avaluat d’aquest descriptor, mentre que la
resta d’alumnat s’avaluara de I'anterior, ja que el seu producte final sera per escrit.
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Annex 2 - Rubrica d’autoavaluacio

RUBRICA D’AUTOAVALUACIO

Encercla la careta que trobis que més et representa:

= 1. No ho sé fer/ No en sé res 3. Hoséferiexplicar

= 2. Ho sé fer una mica 4. Soc capag d’ensenyar-ho als altres

Coneixements

Elements de comunicacié: Conec i sé ubicar els principals elements de la| =+ =+ -~ =~
comunicacié periodistica (emissor, canal, receptor, missatge, codi i context).

Generes periodistics: Sé diferenciar els subgeneres periodistics, tant pel que faa | =+ =+ ~» =~
la finalitat, com al format i l'estructura (entrevista, reportatge, critica, article
d’opinio...).

Estructura d’un text periodistic: Sé com estructurar un text periodistic i en sé | =+ <« -~ ~=-
diferenciar les parts d’'un exemple real.

Fonts d’informacié: Conec cercadors, webs, revistes i altres mitjans digitals fiables | =« <+ -~ ==~
per consultar i contrastar informacio.

Habilitats

Organitzaci6 de les idees: El meu text respon a I'estructura d’'un text periodistic, t& | <+ - -~ ==~
una finalitat informativa/formativa/d’entreteniment i desenvolupa les idees de manera
clara i ordenada.

Morfosintaxi: No he fet errades ortografigues i gramaticals, i he fet servir | =+ <+« =o ==
connectors per sequenciar el text.

Complements oracionals: He incorporat correctament els 7 complements | <« =: -~ ~-
oracionals i sé classificar-los i substituir-los pronominalment.

Edici6 del text: Sé utilitzar el Google Sites per penjar un text amb imatge/videos i | =+ == ~~ ==
esteticament visual (paraules importants en negreta, destacats amb una mida de
lletra diferent, que sigui agradable de llegir...).

Edicié del podcast (només el grup del podcast): Sé utilitzar les eines de gravacié | =+ <+« -~ ==
i edici6 de so, i incorporo musiques i sons de fons per acompanyar el text.

Cerca i seleccié d’informacié: Navego pels diferents cercadors, portals i revistes | =+ =+ =~ ==
digitals amb criteri i contrasto la informacié que hi trobo.

Treball en equip: Aporto idees al grup de treball, faig el meu rol i ajudo al | == =+ =~ ==
desenvolupament del producte final.

Producte final: El resultat final és clar, amé, original i de qualitat. A més, he treballat | <+ <+« -~ ~-
de manera autonoma.

53



U Universitat Universitat
Joan Pere Carrion, Raiil Montero, Alexia Mora i Anna Tatché oc gé’gg&luﬂya upf Pompeu Fabra
MU Professorat - Llengua i Literatura Catalana i Castellana Barcelona
TFM - Tutora: Rosa Clar

Annex 3 - Graella ‘Elements fonamentals de la comunicacio periodistica’ (versié docent)

Elements fonamentals de la comunicaci6 periodistica

Periodista, corresponsal, cronista, articulista, equip de

Emissor s o L
redaccio, agencia de noticies...

Canal (o mitja de . . . L
(. j Premsa (diari o revista), radio, televisid, internet...
comunicacio)

Public lector, oient de la radio, teleespectador,
Receptor

internauta...
. Contingut de la informacio (noticies, interpretacions,
Missatge o -
critiques, opinions...)
Codi Lingliistic, iconic, tipografic, audiovisual...
Circumstancies relacionades amb el tema, el lloc, el
Context

moment, el mitja...

Annex 3 - Graella ‘Elements fonamentals de la comunicacio periodistica’ (versié alumnat)

Elements fonamentals de la comunicacio periodistica

Emissor

Canal o mitja de
comunicacio6

Receptor

Missatge

Codi

Context
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Annex 4 - Article de la revista Enderrock d’abril de 2020

Bosses de panaiCDs de merda

vui buscant no sé qué que no trobo, que fa no
sé quant que busco... he trobat al fons d"un ar-
Inariuna bossa que em va fer la meva avia fara
uns trenta anys, quasi res. Una bossa preciosa
de pana marrd i amb nanses de fusta. Vintage
otal. La meva avia no sabia ni llegir ni escriu-
re, perd cosiai fela uns macarrons que ni a la Italia profunda.

La meva avia ja no hi és fisicament, es va transformar en par-
ticules que volen per l'aire, i a vegades, quan estornudo, és com
si estigués donant-me el toque per alguna cosa...

La veritat és que la bossa ja ha complert tres décades amb
molta dignitat, una mica atrotinada, si... una nansa trencada i
unes quantes taques de tinta d'uns quants boligrafs que s’ha-
vien rebentat a dins, quan deixava la bossa al sol a I'hora del
pati. L’he ficat a la rentadora amb la il-lusi6 que sortis com
nova, pero els bolis d’abans no sén com els d'ara... i després de
trenta anys, la tinta s’havia solidificat a la pana fent una mena
de collage... no gaire maco. Queé podia fer amb aquella bossa?
Llengar-la, ni parlar-ne. Tornar-la a utilitzar amb aquell colla-
ge de boli Bic? Tampoc. Massa random.

Posar-la un altre cop al fons de I'armari?

No s’ho mereix... $i torna és per que-

dar-s'hi. Aixi que finalment he decidit do-

nar-li una segona oportunitat!

He entrat a una d’aquestes botigues de

betes i fils que normalment estan plenes

de iaies que fan mitja, i he tret la meva

bossa de panaigls he dit que 'haviafetla

meva avia, i no us podeu imaginar com

m’han tractat de bé. Hem decidit ‘ope-

rar-la’ i deixar-la com nova. No m’han

volgut acceptar ni paga i senyal... M'han

mirat als ulls i m’han dit que estaven del tot segures que torna-
ria a buscar el meu encarrec, que es notava 'amor que tenia
per aquella bossa.
He sortit, he passejat i m’he emocionat per la riera d’Arenys de
Mar amagada darrere les meves ulleres de sol... perqué en un
poble ja se sap... ningu et mira perd tothom et veu. [ amb
aquesta embranzida he pujat corrent a les golfes de casa meva.
I he obert unes quinze capses plenes de CDs, que ja feia tres
trasllats que no ho havia gosat fer... No podia ser que tot allo
quedés arraconat. Les golfes serien la meva nova discotecal
Tots aquells discos eren com moltes bosses de pana que havi-
en format part de la meva vida, i que havien ajudat a fer la per-
Sonague soc. Vull donar una segona oportunitat a tots aquests
CDs, si us plau!
Aixi que he tornat a connectar aquella ‘torre’ de miisica que
em vaig comprar amb el primer avangament de la Warner. [
vinga a obrir caixes! I a trobar-me totes aquelles portades que
havien omplert époques de la meva vida... Quina borratxera
emocional! Pero de cop, al obrir els discos, hi havia capses bui-
des o CDs que no pertanyien a la caratu-
la... quin desastre que era jo també uns
quants anys enrere. No hi havia Déu que
s’hi aclaris, en aquell caos... CDs ratllats,
cremats de tant sentir-los i quan en troba-
va un de bo, resulta que la meva stuper
‘torre’ no el llegia. Ni tan sols el meu ordi-
nador té entrada pera CD.
Sincerament, la bossa de pana de la meva
avia si que tindra una segona oportunitat.
Perd amb tots aquells CDs hauré de pen-
sar que faig. No crec que aguantin un altre
trasllat... Aaaaatxis!

Dolo Beltrdn és cantant i actriu. Després de liderar Pastora, fa uns anys va engegar la carrera en solitari com a Dole.
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-Respostes dels complements subratllats:

CD’s de merda: complement del nom
he trobat al fons d’'un armari: complement circumstancial de lloc

feia uns macarrons: complement directe

no son com els d’ara: atribut

els he dit: complement indirecte

tot alld quedés arraconat: complement predicatiu

havien ajudat a fer la persona que soc: complement de regim verbal

Annex 5 - Trencaclosques dels subgéneres periodistics (per retallar)

Els principals géneres periodistics

Noticia
Géneres
informatius
Reportatge
Editorial
Article
d'opinio
Geéneres
d'opinid
Critica
Cartes al
director
Cronica
Geéneres
mixtos
Entrevista

Text que informa de manera objectiva d'un fet actual d'interés
public. La noticia ha de ser breu, clara i impersonal.

Text informatiu extens que va acompanyat de fotografies,
grafics i imatges. Pot incloure l'opinié de testimonis o
d’especialistes en forma d'entrevista o de cronica.

Text redactat per un mitja de comunicacio que valora i
interpreta una noticia rellevant amb l'objectiu de crear un estat
d'opinio entre el public.

Text d’'un autor reconegut (especialista o col-laborador del
mitja) que analitza i interpreta una noticia o un fet anecdotic de
manera personal i seguint un estil propi.

Text que déna a coneixer i valora una obra literaria o artistica,
una representacio teatral o un espectacle musical, una
pel-licula o un programa de televisié, una exposicié o una
pagina d’internet, un espectacle esportiu o ludic, etc.

Textos redactats pels lectors dels diaris o les revistes en que
expressen les seves opinions sobre fets d’actualitat,
declaracions publiques, decisions politiques, etc.

Text redactat normalment per un especialista o per

un corresponsal que informa d’'una noticia i alhora la interpreta
i la valora d'acord amb el seu punt de vista i el seu treball de
recerca.

Text creat entre dues persones a partir de preguntes (de
I'entrevistador) i respostes (de I'entrevistat). Pot tenir un
caracter informatiu (explicar un fet) o d'opinié (interpretar-lo i
valorar-lo).
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Annex 6 - Entrevista de la revista Enderrock d’abril de 2020

16
ENDERROCK 302

Jazzwoman

La felina autora de Bagheera [Periferia Norte, 2018) ha patit una metamorfosi en la figura
de Maléfica (Propaganda pel Fet!, 2020), un segon album vestit d'una fusié derap i
reggaeton que atrau tant la diversié com el combat contra I'assetjament i la precarietat.

El primer llarga durada, Bagheera, va mostrar
Jazzwoman al mén. Ara t'has transformat i
apostes per un estil més ballable i potent. Es
un reflex del moment que vius?

Sempre m’he mostrat molt dura amb la meva
musica. El fet que aquest album siga més balla-
ble ha eixit a soles. Sempre he fet una mescla
de musiques i no m’he volgut centrar maien un
génere en concret. Les meves cangons sén la
influéncia del que escolte en el dia a dia, so-
bretot muasica llatina, perqué m’agrada molt
ballar i estar a gustet. A lo millor este disc és ai-
xina i I'any que ve estic fent rap hardcore, és el
gue m'ix en cada moment.

Per ara t'has centrat en el rap, el reggaetoni
I'electrénica. Sents que aquesta fusié viu un
auge a l'escena dels Paisos Catalans?

A mi m’agrada fer fusions molt estranyes, no
conec gent que faga aquest tipus de masica. Si
que he vistrap combinat amb electrdnica, amb
drum’n’bass, perd amb el reggaetoniel rap no
conec ningl encara.

Creus que hi ha estigma amb el reggaeton?
Estic convenguda que hi ha un estigma al vol-
tant del reggaeton perqué la majoria de can-
gons sén masclistes. Perd aixd depén dels
ideals de cada artista i de qué vol transmetre
amb la seva musica. Jo voldria intentar canviar
eixe tipus de lletres, perqué em crida molt
I'atencié el reggaetoni pense que es pot millo-
rar laidea que en té la gent. Cadascu té la seva
moguda mental i pot escriure lo que vullga
amb el seu estil, el contingut no sempre té a
veure amb la sonoritat.

En el cas del nou treball, Maléfica, la mescla
d’electrénica combina a la perfeccié amb un
contingut liric combatiu.

Si, la clau és tenir un bon missatge per combi-
nar amb una bona melodia i un bon ritme, i que
tot plegat te done ganes de ballar. En este estil

TEXT HELENA M. CUEVAS / FOTO CLAUDIA MARCONELL

pot haver-hi lletres festives o no, i en el meu
cas hi ha cangons lentes perqué critique les
coses que no me pareixen bé. En qualsevol gé-
nere pots parlar del que siga, els limits els posa
cadascl, no la manera com sona, depén del
que es vullga transmetre amb les cangons.

Quines tematiques has volgut plasmar?

Hi ha un poquet de tot. Des de la reivindicacié
parle del fet que podem anar de festa com ens
ixca de la figa i que no haguem d’estar insegu-
res per un gilipolles que no coneix el respecte.
Em preocupa I'abls de poder d’algunes feines,
de voler estudiar i no poder permetre-s’ho i
acabar treballant per poder fer una carrera...
També cante sobre els desnonaments i tot lo
roi que envolta esta societat de merda, on en-
cara es viu assetjament escolar i alguns van de
dolents i realment no ho sén per res.

Club de complicitats

La rapera d’Aldaia sap amb qui s’ha d’ajuntar.
A més dels integrants incondicionals de la
colla de Periferia Norte (Hien, AGS i Del
Olmo), que participen a I'altim tema del disc
(“Moriré de sed”), Jazzwoman ha conreat
complicitats amb altres artistes de I'escena.
Al treball hi col-laboren Mireia Matoses de
Pupil-les i Arnau Giménez de Zoo (“Amor i
amistat”), i canta amb els també valencians
Auxili ala cangd de sonoritat més jamaicana
del repertori (“Tu i el teu melic”). De I'ambit
del rap també hi han participat la contundent
cantant Sara Hebe (“Pa’ la discoteca”) i Santa
Salut (“Xé quin fastic!”).

La festa i la celebracié també sén presents al
teu disc, tot i que sempre amb el respecteiel
consentiment per davant.

Exacte! També cante amb humor sobre les mo-
gudes que hem de passar els fumadors, els
amics que passen a ser familia o, per exemple,
d’anar a ballar lliurement a la discoteca...

Parles alhorad’anar ala discoteca i de menjar
bunyols de I'avia. Aquesta és la realitat de les
joves d’avui?

Si, aquesta és almenys la meva realitat. Quan
acabe de festa de la discoteca o de les Falles a
les set o huit del mati, el primer que m’apetix
sén unsxurros o bunyols ambxocolata. Des de
xicoteta la meva tia sempre m’havia fet els bu-
nyols, i jo soc partidaria de combinar |a festa
amb aquesta part familiar.

Després del teu primer disc i de col-laborar
amb grups com Zoo o Gertrudis, t’has col-
locat a la primera linia de I'escena rapera.
Com afrontes |a teva popularitat?

La veritat és que no considere que tinga una
gran popularitat. Soc una persona normal que
sempre vull quedar amb els meus amics o la
meva familia, i igualment puc anar a comprar
el pa amb normalitat. A més, si alguna volta
m’ha passat que m’han demanat de fer-se una
fotografia amb mi, la gent sempre ha estat
molt respectuosa.

De fet, no has deixat mai el col-lectiu Periferia
Norte, una part imprescindible de I'origen de
lateva proposta. Qué et va aportar?

La veritat és que no he deixat de formar part de
Periferia Norte perqué en soc membre des del
principi i m’'agrada molt la nostra feina, que és
ajudar la gent que no té facilitats per gravar o
treure un disc. Volem ajudar a tothom que pu-
guem, hi ha gent que té projectes molt potents
en marxa. Lo més bonico de fer mdsica és tenir
amoral’art.
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Annex 7 - Pauta d’interrogacio

PAUTA D’INTERROGACIO

Periodista de la Rolling Stone

3 Abans de comengar el text...

Hem fet una pluja d’idees col-lectiva sobre el/la cantant/DJ/grup ens agradaria parlar?
Tenim clara l'estructura i la finalitat del text periodistic que treballarem?

Hem fet una recerca de la biografia i les novetats més recents i/o interessants de la carrera
de lartista/grup escollit?

Hem contrastat aquesta informaci6 per verificar que és fiable i correcta?
Tenim clar de que parlarem en el nostre text i com desenvoluparem les idees?

f Durant el text...

5

Estil i forma del text periodistic

Es ric en vocabulari i utilitza sindnims i pronoms per evitar repeticions?
Hem evitat la repeticié d’informacié?

Hem fet servir connectors per seqiienciar aquesta informacié? (Tal com, D’aquesta manera,
D’altra banda, Contrariament, Pel que fa a, Tot i que, Tanmateix, Per acabar, Amb tot...)

Respon a la finalitat del text periodistic assignat: génere informatiu, d’opinié o mixt?
Se’n pot diferenciar una estructura clara (titular, entradeta, cos, intertitols, peus de foto)?
Hem dividit el cos per paragrafs?

Gramatica

Hem revisat les faltes d’ortografia que solem fer més sovint?

Hem sabut distingir entre CD o Cl abans de decidir si cal afegir la preposici6 ‘a’?
RECORDA: EI CD no porta ‘a’

Hem recordat que els CRV sén aquells amb verbs que necessiten una preposicié?: ‘ajudar
a/amb’, ‘afanyar-se en’, ‘anar a’, ‘adonar-se de’, ‘interessar-se per’, ‘estar d’acord amb’...

Hem revisat la substitucié pronominal del plural dels CI? S’escriu ‘els’ o *-los’, MAI ‘lis’.
Sabem distingir entre un C.Predicatiu i un Atribut? RECORDA: Atribut = ser, estar, semblar.

/@ Després del text...

Edicié del text/podcast:

Hem fet servir imatges, fotos o videos per acompanyar el text? Podcast: Hem fet servir
musiques i sons de fons?

La publicacio és clara i uniforme? (mateix tipus de lletra, Us de negretes, destacats amb
tamany més gran...) Podcast: El so és clar i entenedor?
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- Hem tingut cura dels detalls pel tal que sigui un producte final cuidat i de qualitat?

Annex 8 - Taula de coavaluaci6

TAULA DE COAVALUACIO

Encercleu la careta depenent de com valoris el text de I'altre grup de treball:

= 1. Novell - 3. Expert
B 2. Aprenent w 4. Avancat

La informacio6 i les idees del text estan ben pensades i fonamentades. o) (1) (@) A

L’estructura del text periodistic es veu prou clara. DB @ *

Es un text versemblant i aporta fonts contrastades. & @ &

Compta amb un vocabulari ric i variat, tot evitant repeticions. D & @ &

El text no presenta faltes ortografiques i gramaticals. vo) (2 (ma) 2

S'utilitzen connectors per sequlenciar les idees. v (1) (ma) 2

S’han utilitzat correctament els 7 complements oracionals. o) (1) (@) A

El text respon a una finalitat comunicativa propia del génere periodistic. DB @ *

La informaci6 es distribueix per paragrafs. & @ &

No es repeteixen idees. TY Y

S’acompanya de videos/imatges/fotos. Podcast: Tenen previst acompanyar-lo amb D & @ &
musiques i sons de fons.

Anoteu aqui els 7 complements oracionals i feu-ne la substitucié pronominal corresponent:

Algun comentari/proposta/feedback a destacar?
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Annex 9 - Taula d’avaluaci6 de la SD

.~ El que més m’ha agradat:

-~ /

/

provs

= El que es podria M

/

. Grau d'interés del tema tractat:

B

B
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PROGRAMACIO DE SEQUENCIA DIDACTICA
Llibres oberts: finestres al mén

Per determinar

Llengua i literatura Catalana

Tercer dESO

Per determinar

Llibres oberts: finestres al mén

Constantment llegim molt, tot i que no sempre llegim de la mateixa
manera. Llegim histories de vides, persones i esdeveniments, a
través de microtextos, de converses privades, de xarxes socials...

Aprenem a llegir altres tipus de text a partir d’exercicis de lectura
individual i compartida. Aprenem a esborrar les distancies entre
aquestes obres i els nostres mitjans de lectura i expressié
habituals: perqué els personatges que apareixen a les pagines
poden contenir significats assimilables al nostre context tecnologic
i experiencial.

Tal vegada el treball per canviar de context aquests mons de les
pagines impreses a finestres virtuals ens ajuda a aprendre
tecniques de lectura i a generar una experiéncia lectora que obri
espais per al plaer i fonamentar un futur recorregut lector en cada
cop més geéneres i formats.

Dimensio expressio escrita: Dimensio actitudinal:

CB 4. Planificar I'escrit d’acord amb la Actitud 1. Adquirir 'habit de la lectura com
situacié comunicativa (receptor/a, intencié) i | un mitja per accedir a la informacio i al
a partir de la generacio d'idees i la seva coneixement, i per al gaudi personal; |

valorar [l'escriptura com un mitja per
estructurar el pensament i comunicar-se
amb els altres.

organitzacio.

CB 5. Escriure textos de tipologia diversa i
en diferents formats i suports amb
adequacio, coherencia, cohesio i correccio
linguistica.

CB 6. Revisar i corregir el text per millorar-
lo, i tenir cura de la seva presentaci6 formal.

Els textos literaris es poden presentar en qualsevol génere discursiu i textual, la qual cosa
contribueix, des del punt de vista d’aquesta sequiéncia a estudiar el text narratiu.

La narracié és un tipus de text que explica uns fets en un determinat ordre, que cal que
sigui coherent amb la intencié del narrador.
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Objectiu 1: Conéixer les caracteristiques del text narratiu: estil, punt de vista,
personatges.

Objectiu 2: Adaptar fragments literaris a la plataforma Instagram de manera creativa.
Objectiu 3: Elaborar textos narratius propis a partir de fragments d’obres classiques.
Objectiu 4: Crear un diari de lectura a partir de I'is d’eines digitals quotidianes per relatar
una experiencia lectora i una evidencia de I'aprenentatge sobre el génere narratiu.

CCA4. Estratégies per a la produccio de textos escrits i multimédia: I'escriptura i la creacio
audiovisual com a procés a partir de publicacions d’Instagram com a diari de lectura.
CC13: Redaccié de textos d’intenci¢ literaria.

CC14: Lectura d’obres de la literatura catalana, castellana i universal, o juvenils.

CCAL: Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.

Dimensid expressio escrita

Escriure textos narratius adequats al format de les xarxes socials en relaci6 amb la
finalitat que persegueixen i seguint models.

Aplicar progressivament les estratégies necessaries per produir textos narratius adequats,
coherents i cohesionats: planificant, textualizant, revisant i reescrivint, i integrant la reflexio

ortografica i gramatical en la practica i I'is de l'escriptura.

Construir el propi entorn personal d’aprenentatge (EPA) i fer us d’un diari de lectura amb
textos narratius propis i imatges relacionades amb la interpretacié de la lectura.

Dimensi6 actitudinal

Valorar la importancia de la lectura i l'escriptura com a eines d'adquisicié dels
aprenentatges i com a estimul del desenvolupament personal.

Rubrica d’avaluacié competencial:

Descriptors [ NA AS AN AE

Aspectes El relat conté Hi ha algunes Es detecten No hi ha errades

formals del |errades errades pero algunes errades en els textos dels

text al diari | ortografiqueside [aquestes no en el relat posts.

de lectura sintaxi. dificulten la (castellanismes,

comprensio del errors
text. gramaticals...).

Imatges No utilitza Utilitza imatges de | Les imatges Les imatges
elements visuals | relacié millorable complementen en | generen la seva
per enriquir el amb el relat que quasi tots els propia narrativa
relat. les acompanya. casos els relats molt ben

que les vinculada al text
acompanyen. escrit que les
acompanya.

Aspectes Els posts Els posts publicats | Els posts publicats | Els posts publicats

de publicats son denoten un denoten un evidencien un

contingut insuficients com a | recorregut a través | recorregut a coneixement molt
del diari de [ evidéncia de la de la lectura pero través de la detallat del text de
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possible en la
seva totalitat.

d’'una comprensio
literal de
'argument de
I'obra.

comprensi6 de
I'obra que inclou
reflexions sobre
els personatges i

lectura lectura. contenen lectura i ofereixen |l'obra i, a més,
majoritariament una visi6 detallada | ofereixen
copies literals dels | de fragments de aspectes creatius
fragments de I'obra. originals.
I'obra.
Comprensio |La lectura de Les publicacions Les publicacions Les publicacions
lectora 'obra no ha estat | aporten evidéncies | denoten una del diari

evidencien la
comprensi6 de
I'obra i possibles
interpretacions

significats
generals del text.

Crear un diari de lectura a Instagram en llengua catalana per compartir a les xarxes
socials textos propis a partir de publicacions que consisteixen en la creacié d'un text
narratiu breu que reflecteix, amplia, transforma o dialoga amb un esdeveniment o
fragment concret de I'obra, sempre acompanyat d’un conjunt d'imatges que participen de
la interpretacio i creativitat del text.

‘ 6 sessions d’'una hora. i

FASE 1 Presentacio (Fase d’activacio de I’experiéncia prévia)

personals.

SESSIO 1

“~ Activitat 1.1: La narrativa. Us imagineu que Gregor Samsa tingués Instagram?

Creieu que s’hauria escrit de la mateixa manera? En aquesta SD adaptarem
diferents fragments literaris per convertir-los en posts d’Instagram amb els seus emojis i
les seves imatges i ho recopilarem tot per crear un diari de lectura. Per agafar idees, us
mostrem un parell de models de post d’'Instagram.

Annex 1 - Presentacio d’'imatges de publicacions d’Instagram: fragments i exercici model
Activitat 1.2: Qué en penses? Duem a terme unes preguntes inicials per tenir
evidéncies dels coneixements previs de l'alumnat i que sigui conscient dels

aspectes en que pot tenir més dificultats (annexos 1 i 2).

Annex 2 - Preguntes inicials

FASE 2 Comprensio (Co-construccié del coneixement)

SESSIO 2

Activitat 2.1: La Metamorfosi. A partir de la lectura comuna del fragment de La
Metamorfosi formem grups petits amb els quals determinem quins aspectes

Sy
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destaquen com a centrals per entendre el fragment. Treballarem tres aspectes de la
narrativa: personatges, estil de narrador, temps i espai.

R~ Activitat 2.2; Desglossem el fragment de la Metamorfosi. Posem en comu en el

grup gran els aspectes destacats per completar amb informacié que ens permet
apuntar a elements constituents de la narrativa que estudiem en aquesta sequéencia: la
presentacié ens ajuda a complementar la construccié de la teoria entre totes.

Annex 3 - Text i infografia: elements de la narrativa

Q @ Activitat 2.3: T’hi animes? Tenim la tasca d’elaborar un text breu que reculli

alguns dels elements assenyalats a I'activitat anterior i de pensar en el conjunt

d’'imatges que podem elaborar per acompanyar la publicacié del nostre post d’Instagram.

Mostrem a classe la rubrica d’avaluacié amb els indicadors que valorarem per la tasca.
Entre totes acordem el que hem de tenir present per a la valoracié d’aquesta SD.

Annex 4 - Rubrica d’avaluacio.

FASE 3: Teoritzacio i exercitacié (Co-construccio del coneixement)

SESSIO 3

= Activitat 3.1: Narrativa a IG? Llegim en conjunt el fragment de Les mil i una nits

gue ens permet destacar aspectes per a obtenir un model de text narratiu: punt de
vista del narrador, Us de I'adjectiu per caracteritzar espais i personatges... Després duem
a terme I'exercici proposat amb el text.

~“ Activitat 3.2: Els posts del diari de lectura. Posem en coml recomanacions i
indicacions per elaborar els nostres posts: la presentacio i la infografia sobre com
elaborar els nostres posts ens ajuda finalment a sintetitzar aspectes destacats.

Entre tots i totes sintetitzem els coneixements i el marc teoric.

Annex 5 - El post d'IG i exercici a partir d’'un fragment de Les mil i una nits.

SESSIO 4

Q Activitat 3.3: Posem en practica la nostra creativitat. Duem a terme a classe

I'exercici proposat a partir del fragment de La metamorfosi, ja que en sessions

anteriors hem llegit el fragment i hem estudiat alguns elements com el punt de vista i I'estil
de narraci6é que ens ajudaran a elaborar aquest exercici.

SESSIO 5

Activitat 3.4: El nostre primer esborrany per al diari de lectura d’Insta. A partir

de les idees que haviem destacat sobre el capitol a I'activitat 1, de I'esborrany i del
conjunt d'imatges que haviem determinat preparar préviament, elaborem ara una proposta
per al primer post del diari de lectura.

65



U Universitat Universitat
Joan Pere Carrion, Raiil Montero, Alexia Mora i Anna Tatché c gé)f;:&lunya upf Pompeu Fabra
MU Professorat - Llengua i Literatura Catalana i Castellana Barcelona

TFM - Tutora: Rosa Clar

Activitat 3.5: Ens ajudem. Compartim el text en parelles dins el grup i amb l'ajut de
la graella comentem amb el grup petit els aspectes més ben assolits i els aspectes
gue el nostre company/a encara pot millorar una mica.

Annex 6 - Rabrica de coavaluacio (exercici de La Metamorfosi)

r&; Activitat 3.5: Millorem. Posem en comu aspectes que destaquem dels textos dels
nostres companys i aspectes a millorar que els companys ens han dit, amb I'ajut de
la graella de coavaluacio utilitzada a les sessions anteriors.

FASE 4: Transferéencia (Tasca final)

SESSIO 6

f Activitat 4.1: Confeccionem els nostres post d’IG. Durant aquestes sessions hem

llegit fragments de textos literaris per posar en comu aspectes destacats d’aquests
que ens ajuden a comprendre’ls millor i a assenyalar elements constituents dels textos
narratius que hem estudiat durant la sequéencia. Per realitzar aquesta activitat partim de
'esborrany del primer post que hem elaborat a les sessions anteriors i el conjunt
d’'imatges que haviem determinat preparar préviament per acompanyar el nostre relat a
Instagram.

Hem d’elaborar el text narratiu que publicarem al nostre IG: ha de ser original i a partir
dels fragments dels textos que hem llegit, modificant-los, afegint técniques noves (canviar
el personatge principal, donar veu a altres personatges, transformar el tipus de narrador
per donar una nova perspectiva al lector, etc.)

Annex 7 - Base d’orientacio de la SD

FASE 5: Autoavaluacio (activitat de metareflexi6 final)

@ Activitat 5.2: Tancament de la SD. Fem una reflexié conjunta com a activitat de
cloenda i omplim la taula d’avaluacié de la SD.

Annex 8 - Taula d’avaluacié de la SD

Y Quin és I'aprenentatge més significatiu que m’emporto d’aquesta SD?
Y Qué és el que m’ha costat més?
Y Hiha alguna cosa que hauria fet diferent?

El nivell d’aquesta SD és el centre, ja que la tasca final conforma un diari de diferents
lectures i exercicis d’escriptura de l'alumnat que poden consultar i seguir companys
d’altres cursos i grups.
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Tenint en compte que a l'aula hi ha uns 25-30 alumnes, volem promoure la distribucié
heterogénia, ja no només amb els grups de treball, sin6 amb parelles o0 grups petits que
anirem creant dins de cada fase de la SD.

Combinacions grupals utilitzades:

Fase 1: grup petit i grup classe.
Fase 2: individual, per parelles i grup classe.
Fase 3: grup classe i individual.

Fase 4: grup classe.

Fase 5: individual.

El treball cooperatiu mitjancant grups heterogenis que seguim amb aquesta SD
s’emmarca dins el Disseny Universal d’Aprenentatge (DUA), el qual implica I'accessibilitat
universal a I'educacio, marcant el cami cap a una inclusio efectiva.

D’altra banda, cadascuna de les tasques és prou oberta perqué cadascu la pugui realitzar
segons el seu nivell d’'aprenentatge, per la qual cosa la unitat didactica és del tot inclusiva.

Per a l'alumnat que realitza el seu procés d’aprenentatge amb adaptacions i plans
individualitzats proposem utilitzar una segona rubrica d’autoavaluacio:

Rubrica d’avaluacié competencial:

Descriptors AS
Aspectes formals del Hi ha bastantes errades pero aquestes no dificulten la comprensio
text al diari de lectura | del text.

Imatges Us d'imatges de relacié millorable amb el relat que les acompanya.

Aspectes de contingut | Els posts publicats denoten un recorregut a través de la lectura

del diari de lectura perd contenen majoritariament copies literals dels fragments de
I'obra.

Comprensié lectora Les publicacions aporten evidéncies d’'una comprensié de I'obra

més aviat literal i centrada en I'argument.

- Presentacio.

- Infografia: elements de la narrativa.
- Rdubrica d’autoavaluacié prévia.

- Infografia: post d’IG

- Base d’orientacié.

- Taula de coavaluaci6 del text.
- Text Les mil i una nits.

- Text La Metamorfosi.
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Annexos de la SD

Annex 1 - Presentacio d’imatges de publicacions d’Instagram: fragments i exercici model

TERCER ESO
LLENGUA CATALANA

DIARI
LECTURA
1G

COM? QUE? ON?

scribim un text origihﬂ
inspirat en un fragment
important de |'obra que
llegim: al nostre IG de
lectura I'acompanyarem
d'imatges suggerents!
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Aquesta imatge la captura una came
a prop de |'estany de Banyoles. La
seva parella la identifica de seguida.
“Es féu una cua, prengué la bici i
s'acomiada sense agafar casc ni claw
—va declarar. Una memoria tan
precisa al cap de mig any de la
desaparicié em va inquietar.

N ar
Agafo timidament el pinzell i el suco
prudentment a la barreja preparada
per aconseguir el millor color, la millor
tonalitat i brillantor. Excitada, Novella
en aquest art. em disposo a fer lliscar
la pasta sobre la superficie
minuciosament triada. Minuts despres,
miracle! La meva melena llueix un ros
Mariryn Monroe.

Qv 2

31 Me gusta
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Frop, el HR

El tiller no entenia de confinament i,
com cada primavera, va comencgar a
treure fulles i borrons que més
endavant serien flors. | aguestes flors
3judarien a calmar els anims de gui ho
necessités.

Qv [

AT Ma rnicts

Annex 2 - Preguntes inicials
9 PREGUNTES INICIALS

1. Defineix qué entenem per trama dins una narracio, quines parts pot tenir?

2. Com podem classificar els personatges dins una narracioé? Quin tipus de
personatge podem trobar?

3. Qué és la veu narradora en una narracio? Quins tipus de narrador coneixes?

4. Aquests tipus de narrador es poden vincular amb diferents estils de narracio,
guins? Quines caracteristiques recordes?
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Annex 3 - Text i infografia: la narrativa

Un dia, quan ja havia passat un mes llarg d’enca de la transformacié de Gregor i la germana jano
tenia cap rad especial per estranyar-se del seu aspecte, va entrar a I’habitacid una mica abans que no
solia, i el va trobar quiet, mirant per la finestra; en una posicid, doncs, que hauria pogut espantar
molt la germana. A Gregor no li hauria estranyat que no hagués entrata I’habitacid, perqué tal com
estava situat, li hauria impedit d’obrir la finestra, perd no solament no va entrar, sind que finsi tot
es va retirar i va tancar la porta; un estrany hauria pensat que Gregor havia estat sotjant amb
intencio de mossegar-la. Naturalment, Gregor es va amargar de seguida a sota el sofa, per la
germana ja no va tornar fins al migdia; i quan va aparéixer semblava més intranquil-la que mai.
Llavors ell va adonar-se que la germana encara no podia suportar la seva preséncia, i que havia de
resultar-li insuportable per sempre més; i també va adonar-se que ella s’havia de sobreposar molt
per no arrancar a correr davant la visid del tros més petit del cos de Gregor, com el tros que ara li
sortia pel sofa.,

Llegeix aqguest fragment i reescriu-lo en primera

persona, com si el protagonista fes de narrador.

ACCIO TEMPS ESPAI

Tercer d'ESO Llengua catalana
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Estructura

PUNT DE VISTA NARRATIU

NARRADOR INTERN

Narra els fets en primera

persona.

El narrador és un
personatge involucrat en la
histériq, ja sigui com a
protagonista, personatge
secundari, testimoni dels
fets..

ACCIO: QUE HI PASSA?
INICI, NUS, RESOLUCIO

La trama és la disposicié dels fets per construir el relat.

TEMPS NARRATIU

Temps extern: época histérica.
Temps intern: transcorren durant els fets narrats.
Ordre lineal, altern: retrospectiu o prospectiu.

LLOC

Els fets es poden situar en un indret real o imaginari.

PERSONATGES

Caracteritzacié directa mitjangant la descripcis.
Caracteritzacié indirecta (detalls o accions)

Segons el paper a la historia: protagonistes i secundaris.

NARRADOR EXTERN

Els fets es narren en tercera

persond.

Narrador objectiu explica la
historia sense intervernir-hi
directament. Explica el que
veu des de fora i no coneix
el pensament dels
personatges.

El narrador omniscient no
esta involucrat en la
historia perd coneix tot el
que hi passa, fins i tof els
sentiments i pensaments

dels personatges..
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Personatges

Discurs i
narracio

LA VEU NARRADORA
ADOPTA DIFERENTS
TIPUS DE DISCURS |
ESTIL.

)
N7

— M=

B > A \
\ .-"I /

ggivfrsitat Universitat
erta

de Catalunya upf' g?zl::;g?:nﬁabr a
PRINCIPALS /

Fan avangar el relat a través de les

seves accions. ;

Entre aquests personatges hi ha el
protagonista i possibles
coprotagonistes.

SECUNDARIS

Intervenen menys decisivament.
Poden suposar ajudes o entrebancs
als personatges principals. Si un
personatge és clarament un opositor
al protagonista s'anomena
antagonista.

DECORATIUS

Personatges que creen ambient i
contextualitzen situacions, queden
poc definits i intervenen poc en la
trama.

ESTIL NARRAT

El narrador diu amb les seves paraules el que passa,
sovint resumint les puruu|es dels personatges sense que
poguem llegir cap intervencié literal.

ESTIL DIRECTE

El narrador transcriu les parc.lu|es dels personatges,
indicant quin purlu en cada moment. Pot fer servir verbs
introductoris (dir, afirmar, exclamar..) seguit generalment
de dos punts i un canvi de pl:lrlilgrl:nc amb guid inicial.

ESTIL INDIRECTE

El narrador exp|icu en tercera persona qué han dit els

personatges, peré no ho reprodueix literalment. Pot usar
verbs de paraula o pensament (dir, preguntar..) seguint
de la conjuncié que.
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Annex 4 - Rubrica d’avaluacio
Descriptors | NA .. AS . AN - AE ..
El relat conté Hi ha algunes Es detecten un No hi ha errades
Aspectes | errades errades pero no parell d’errades en els textos dels
formals del | ortografiqueside | dificulten la en el relat posts.
text al diari | sintaxi. comprensio del (castellanismes,
de lectura text. errors
gramaticals...).
No utilitza Us d'imatges de Les imatges Les imatges
elements visuals | relacié millorable complementen en | generen la seva
Imatges per enriquir el amb el relat que guasi tots els propia narrativa
relat. les acompanya. casos els relats molt ben
que les vinculada al text
acompanyen. escrit que les
acompanya.
Els posts Els posts publicats | Els posts Els posts
publicats s6n denoten un publicats denoten | publicats
Aspectes | insuficients com a | recorregut a través | un recorregut a evidencien un
de evidéncia de la de la lectura pero través de la coneixement molt
contingut | lectura. contenen lectura i ofereixen | detallat del text de
del diari de majoritariament una visio 'obra i, a més,
lectura copies literals dels | detallada de ofereixen
fragments de fragments de aspectes creatius
I'obra. I'obra. originals.
La lectura de Les publicacions Les publicacions Les publicacions
'obra no ha estat | aporten evidéncia | denoten una del diari
possible en la d’'una comprensié | comprensio de evidencien la
Comprensié | seva totalitat. literal de I'obra que inclou comprensio de
lectora 'argument de reflexions sobre I'obra i possibles
I'obra. els personatges i | interpretacions
significats personals.
generals del text.

Annex 5 - El post d'IG i exercici a partir d’'un fragment de Pere Calders

Diari de
lectura: post
d'lG

Eines per elaborar els nostres post al
diari de lectura d'IG

3R ESO
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1G?

A |G el text dels peus de foto
marca la diferéncia, ja que permet
als teus seguidors saber que
tractes: mira de generar un
impacte positiu!

Prepara les
Imatges

Els nostres textos del diari de lectura
han d'anar acompanyats d'imatges
suggerents que expressin detalls clau!

FEM PROVES I TRIEM LA MILLOR IMATGE

BUSCA FONTS DE LLUM ADIENTS

PODEM USAR SIMETRIES I COMPOSICIONS
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CAPTEM L'ATENCIO: IMATGE I TEXT

EL MES RELLEVANT

Publiquem! @

CONVIDA A LLEGIR ALS TEUS SEGUIDORS!

hiking_with_fase « Seguir
La Fageda d'en Jorda a |a Garrotxa

hiking_with_fase Saps on €s la
fageda d'en Jorda?

Si vas pels vols d'Olot, amunt
del pla

trobards un indret verd 1

pro

commai cap més n'hagis trobat

verd com d'aigua endins,

ro cla

verd de la fageda d'en Jorda.

1 caminant, quan ent

Li agafa undolgoblit de totl

Qv

115 Me gusta

o

W
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al vell-: Si us plau, bon home, quin és el vostre ofici?

UOC

El califa I'escoltava amb atencid i, quan va callar, digué a Jafar:
-Fixa't en aquest pobre home, els seus mots indiquen una necessitat extrema- i pregunta, tot seguit,

Universitat
Oberta
de Catalunya

upf.

- Séc pescador, senyor. Avui a mig mati he sortit a pescari torno a casa sense res. Valga'm Déu!
Com mantindré la familia? S6c un desgraciati m’odio a mi mateix, us asseguro que preferiria la

mort!

- Voleu tornar amb nosaltres al Tigris? -li proposa el califa-. Llanceu la xavega al riu i us compraré

qualsevol cosa que arreplegueu per cent dinars.

Annex 6 - Rubrica de coavaluacio (exercici de reescriptura):

Transforma aquest text d'estil directe a estil indirecte.

Descriptors | NA . AS . AN e AE o
Aspectes El relat conté Hi ha algunes Es detecten un No hi ha errades
formals del | errades errades pero parell d’errades en els textos dels
text al diari | ortografiques i de | aquestes no en el relat post.

de lectura sintaxi. dificulten la (castellanismes,

comprensio del errors
text. gramaticals...).

Imatges No utilitza Us d'imatges de Les imatges Les imatges
elements visuals | relacié millorable complementen en | generen la seva
per enriquir el amb el relat que quasi tots els propia narrativa
relat. les acompanya. casos els relats molt ben

que les vinculada al text
acompanyen. escrit que les
acompanya.

Aspectes Els posts Els posts publicats | Els posts Els posts

de publicats s6n denoten un publicats denoten | publicats

contingut insuficients com a | recorregut a través | un recorregut a evidencien un

del diari de | evidéncia de la de la lectura pero través de la coneixement molt

lectura lectura. contenen lectura i ofereixen | detallat del text de
majoritariament una visio 'obra i a més
copies literals dels | detallada de ofereixen
fragments de fragments de aspectes creatius
I'obra. I'obra. originals.

Comprensiod | La lectura de Les publicacions Les publicacions Les publicacions

lectora 'obra no ha estat | aporten evidéncia | denoten una del diari
possible en la d’'una comprensié | comprensio de evidencien la
seva totalitat. literal de I'obra que inclou comprensio de

I'argument de reflexions sobre I'obra i possibles

I'obra. els personatges i | interpretacions
significats personals.
generals del text.

Universitat
Pompeu Fabra
Barcelona
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Qué agrada més del meu text?

On he de posar més atencié?

Annex 7 - Base d’orientacié de la SD

BASE D’ORIENTACIO DEL TEU POST A
INSTAGRAM

O lorem_ipsum + IMATGES:

Acompanyen i estan relacionades amb
el text.

Estan seqiienciades amb ordre i
sentit.

S6n de creacio propia.
S6n de qualitat i no estan pixelades.

ASPECTES FORMALS DEL TEXT:

Té entre 150 i 300 caracters.

Conté emojis que el complementen
amb sentit.

Utilitza hashtags amb les paraules
clau més importants al final del text.

Es distingeix una distribucid per

Qv |7\] paragrafs.

¥ 1204 likes La presentacio final esta cuidada i té

en compte els detalls.
lorem_ipsum great holidays #filter #good #island
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ESTIL DEL TEXT | GRAMATICA:

Evita la repeticio d’informacio.

Es ric en vocabulari i utilitza sindnims i pronoms per evitar repeticions.
Utilitza paraules propies, sense copiar de manera literal fragments de I'obra.
Es fa servir un mateix temps verbal en tot el text.

S’ha utilitzat una veu del narrador (narrat, directe, indirecte).

Apareixen tots els elements de la seva estructura: accio (inici, nus, desenllag), temps
narratiu, lloc i personatges.
Conté interpretacions i opinions personals.

El missatge es presenta de manera clara i ordenada, fent servir, si cal, connectors:
Més endavant, a continuaci6é, De sobte, En acabar, Inesperadament, Malgrat tot,
Amb tot, Finalment...

S’han revisat les faltes d’ortografia més habituals.
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Annex 8 - Taula d’avaluacié de la SD

Queé és el que més t’ha
agradat?

Qué creus que es podria
millorar?

Diries que el conjunt
d’activitats ha despertat el teu
interes? Per que?
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