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RESUM 
 

En aquest estudi proposem, de manera teòrica i empírica, que integrar els interessos en les 

seqüències, en les unitats didàctiques i en els projectes d‟aula pot beneficiar la predisposició 

per a l‟aprenentatge i la coneixença de les persones que el professorat té davant. L‟objectiu 

del treball és elaborar una forma d‟integrar aquestes preferències en la construcció de 

quatre seqüències didàctiques, concretament de llengua i literatura catalana.  

 

En el desenvolupament d‟aquestes seqüències deixem palès que el rol del/la docent és una 

figura d‟acompanyant i mediadora de l‟aprenentatge, mentre que l‟alumnat és el 

protagonista i qui té les eines per operar, mesurar i reflexionar sobre la seva evolució. 

D‟altra banda, les activitats que proposem al final del treball són altament vivencials i 

extrapolables a altres contextos, amb objectius clars, a partir del treball cooperatiu i un 

paradigma d‟escola inclusiva.  

 

Paraules clau: interessos, aprenentatge, seqüències didàctiques, preferències, mediador, 

alumne, vivencial, treball cooperatiu, escola inclusiva.  

 

 

 

ABSTRACT 
 

This study proposes in a theoretical and empirical way that integrating interests in the 

teaching units or classroom projects can benefit the predisposition for learning and 

knowledge of the students that teachers face. The aim of our work is to develop a way to 

integrate these preferences in the construction of four Catalan language and literature 

teaching units.  

 

In the development of these units we make it clear that the role of the teacher is a figure of 

companion and mediator of learning, while the student is the protagonist and who has the 

tools to operate, measure and reflect about his/her evolution. On the other hand, the 

activities we propose at the end of the project are highly experiential and can be 

extrapolated to other contexts, with clear objectives, based on cooperative work and an 

inclusive school paradigm. 

 

Key words: interests, learning, teaching units, preferences, mediator, student, experiential, 

cooperative work, inclusive school.  
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1. Introducció 

Després de la nostra estada de pràctiques a tres centres educatius diferents i d‟observar els 

materials i les activitats de l‟alumnat de 3r d‟ESO, hem pogut comprovar com aquestes, o bé 

es basen específicament en el llibre de text i obeeixen seqüències didàctiques (SD) de 

contingut lingüístic especialment enfocat en l‟àmbit gramatical, com es pot comprovar en 

l‟institut Montserrat i relativament a l‟Escola Proa (tot i que utilitza també activitats de creació 

pròpia més competencials); o bé no parteixen d‟una programació anual estructurada i 

completa, de manera que aquesta depèn dels recursos i l‟organització de cada docent, com 

és el cas de l‟institut Joan Coromines.    

 

En el cas de l‟enfocament competencial de l‟Escola Proa, dut a terme a partir de 

l‟Aprenentatge Basat en Projectes (ABP), les temàtiques i situacions d‟aprenentatge que es 

desenvolupen apropen l‟alumnat al seu entorn més proper, sigui amb propostes d‟actualitat 

o amb dinàmiques d‟aprenentatge transversals que impacten també en la convivència al 

centre i en el desenvolupament personal. Tot i això, els projectes es dissenyen a partir 

d‟idees prèvies al contacte amb el jovent, prescindint d‟indagar en àmbits que li poden ser 

propers o despertar interès.  

 

És per això que podem constatar que cap de les programacions escolta els interessos 

de l’alumnat i, per tant, no personalitza el seu aprenentatge (Coll, 2004). Per tal de 

donar resposta a aquest repte, el nostre objectiu és apropar-nos als interessos de 

l’alumnat en diferents àmbits (tecnologia, esports, lectura, música, associacions socials i 

culturals, sèries i cinema) i realitzar propostes de SD que responguin a les preferències 

més populars, és a dir, als àmbits més votats per la mostra recollida.   

 

Participem de la idea que crear vincles entre el que es produeix dins l‟aula i el que interessa 

a l‟alumnat fora d‟aquesta atorga significat a les diferents eines teòriques i competencials 

que adquirim a l‟escola en la mesura que són útils per comprendre i millorar el que 

practiquem a fora. Promovem, així, la motivació i fomentem l‟aprenentatge significatiu 

(Ballester, 2007).  

 

Aquesta sinergia pot revalorar continguts i habilitats tradicionals de les matèries de llengua i 

pot crear relacions emocionals més estretes entre les persones que participen del dia a dia 

de l‟aprenentatge: perquè parlem del que vivim, perquè aprenem de la nostra experiència i 

aquesta està relacionada amb els nostres estudis.  

 

El treball que presentem consta de quatre grans apartats: un primer de context dels centres 

del nostre estudi i marc teòric de la nostra hipòtesi, un segon de la metodologia quantitativa i 

qualitativa a través d‟enquestes a l‟alumnat i entrevistes a docents que hem emprat per 

extreure dades, un tercer d‟anàlisi de resultats que ens ha servit per saber quins àmbits 

triomfen entre els interessos de l‟alumnat i, per acabar, un quart apartat que desenvolupa 

dues seqüències didàctiques de llengua i literatura catalana a partir de dues de les 

temàtiques més votades: música i tecnologia. Aquestes es complementen amb dues SD 

més de sèries i esports que hem afegit en el TFM relatiu. 
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     2. Context 

Farem una anàlisi enfocada a l‟alumnat de 3r d‟ESO de tres centres molt diferents de 

Barcelona capital. Veurem, d‟una banda, diferents maneres de treballar segons la filosofia 

de cada centre, i de l‟altra, quin tipus de materials i recursos utilitzen.  

 

2.1. INS Joan Coromines  
El primer centre del nostre estudi és l‟Institut Joan 

Coromines (carretera de la Bordeta, 39), situat al 

barri d‟Hostafrancs. La majoria d‟alumnes d‟aquest 

centre de màxima complexitat viuen al barri de la 

Bordeta. S‟ofereixen quatre línies a secundària i dues 

a batxillerat, amb les opcions d‟humanitats i 

tecnologia. El centre no té disponibles alguns 

documents com el PEC, les NOFC, el PLEC o el 

projecte de convivència.  
              Font: Web INS Coromines 
 

El percentatge de nouvinguts supera el 90% (un 94%, segons la direcció). Aquest és el 

principal motiu de la creació de dues línies (“Millora” i “Reforça”), que esdevenen un pas 

previ a l‟aula ordinària des de l‟aula d‟acollida. El perfil d‟estudiants catalanoparlants és 

pràcticament nul.  

L‟institut té un estil purament acadèmic i els docents desenvolupen classes de tipus 

magistral en què duen a terme explicacions i no es proposa en excés la participació de 

l‟alumnat. La ràtio d‟estudiants per aula és de 30 alumnes aproximadament. En alguns 

casos més concrets, com informàtica, la ràtio minva a pràcticament la meitat.  

La diversitat és potser el punt que millor defineix l‟Institut Joan Coromines. A les aules es 

pot trobar una gran quantitat de perfils diversos i les decisions que pren la direcció sempre 

pretenen atendre aquesta mateixa diversitat. La creació fa uns cinc anys de dos 

departaments específics de suport a l‟alumnat (integració social i psicopedagogia), permet 

millorar la gestió de conflictes i la comunicació entre el centre i les famílies. El jovent 

d‟aquest centre prové generalment de famílies amb un baix nivell socioeconòmic. 

Per concloure, el centre té una gran proposta d’activitats extraescolars gratuïtes. L‟horari 

de l‟institut és de 8 a 18 hores però sovint tanca a les 19 o 20 h. S‟afavoreix la participació 

d‟alumnes per evitar que passin moltes hores al carrer i es participa en projectes externs, 

com els del Consorci d‟Educació de Barcelona (Programa Èxit). El centre gestiona i proposa 

les activitats esportives (futbol sala, bàsquet o defensa personal) de música (guitarra) i 

teatre.  

2.1.1. Material i recursos de l‟INS Joan Coromines 

L‟alumnat del Joan Coromines no té, per regla general, ordinadors portàtils. La situació de 

vulnerabilitat de les famílies no els permet comprar els dispositius, segons comenta la 

psicopedagoga. El centre, que disposa d‟alguns portàtils a disposició d‟alumnes, tampoc pot 

cobrir la demanda. El més habitual és veure grups de dues o tres persones utilitzant un sol 

https://sites.google.com/site/institutsdebarcelonal42/instituts-publics/institut-joan-coromines
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ordinador. De totes maneres, també és habitual no poder dur a terme certes activitats 

perquè alguns grups no han pogut aconseguir un dels portàtils del centre.  

D‟altra banda, l‟alumnat del Joan Coromines té tots els temaris digitals (a Moodle, 

normalment). És per això que a vegades es generen situacions complexes i difícils de 

gestionar pels docents (dificultats d‟accés al temari o a la realització de tasques).  

Totes les aules estan equipades amb projectors, útils per realitzar presentacions o projectar 

recursos visuals (imatges) i clips de vídeo. El professorat en fa ús a totes les sessions. 

També es comparteixen les explicacions, el temari o les activitats a través de Google Drive 

perquè l‟alumnat pugui accedir-hi (habitualment des de biblioteques del barri).  

Al centre hi arriben alumnes nouvinguts de tots els continents (habitualment en casos de 

gran vulnerabilitat o amb la necessitat de repetir un curs, per exemple). És per això que 

l’institut té en compte la diversitat a l’aula constantment. Es duen a terme propostes per 

adaptar les explicacions en funció de les dificultats que presenta cada estudiant i sovint són 

els mateixos companys i companyes qui en demana una ampliació.  

2.2. INS Montserrat  
El segon centre del nostre estudi és l‟INS 

Montserrat (C/ Copèrnic, 84). Fundat el 1941, és un 

institut públic molt gran pel que fa a instal·lacions i 

volum d‟alumnat. Hi estudien més de 800 alumnes i 

hi treballen gairebé 80 docents. S‟ofereixen quatre 

línies a secundària i cinc a batxillerat, amb opció 

d‟humanitats, ciències socials, tecnologia, ciències i 

Batxibac (currículum mixt català-francès).  
              Font: Web INS Montserrat  
 
Quant a la metodologia, és un institut d‟estil acadèmic i amb classes magistrals. D‟aquesta 

manera, tot i que la resposta de l‟alumnat és prou activa, el format de classe consisteix en 

les explicacions de la figura docent i les respectives tasques que se‟n deriven.  

Prioritza distribuir les hores de docència per afavorir la reducció del número d‟alumnes per 

classe, amb l‟objectiu d‟atendre la diversitat. Així doncs, encara que a cada línia hi ha una 

ràtio d‟entre 30 i 32 alumnes (fins a 35 en el cas dels batxillerats), en algunes assignatures 

troncals de secundària, entre les quals s‟inclou llengua i literatura catalana, es treballa amb 

grups de màxim 20 alumnes, que es combinen d‟entre les quatre línies que hi ha per curs.  

El perfil de l‟alumnat és bastant homogeni: una gran part és catalanoparlant (83% segons 

el PEC del centre) i, segons dades de l‟Idescat, pertany a un barri amb només un 13,5% de 

població estrangera. Al centre això es tradueix en un total de 12 alumnes que tenen servei 

d‟aula d‟acollida.   

2.2.1. Material i recursos de l‟INS Montserrat  

El centre utilitza el llibre de text de l‟editorial Teide per a tots els cursos de secundària, el 

qual funciona com a eix vertebrador de la programació de l‟assignatura de llengua i literatura 

https://www.institutmontserrat.cat/el-nostre-institut/instal-lacions/
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catalana. Així doncs, tots els continguts i les activitats que es treballen durant el curs escolar 

sorgeixen de la proposta que fa l‟editorial.   

Les explicacions dels diferents continguts que s‟hi treballen (lèxic, gramàtica, ortografia, 

expressió escrita, comprensió oral i lectora, i diversitat lingüística i social) són, seguint amb 

la filosofia del centre, molt acadèmiques, tot i que amb un llenguatge bastant adaptat a 

l‟edat del jovent i amb diferents recursos visuals, com imatges o taules esquemàtiques. 

Malgrat aquest tipus d‟aspectes, que faciliten la comprensió de les explicacions, la 

tendència de l‟editorial és incloure massa contingut, que alhora s‟explica de manera molt 

abstracta: es fa la definició d‟un concepte concret per després treballar-lo amb activitats 

expressament creades amb aquesta finalitat.  

En conseqüència, els aprenentatges de cada unitat esdevenen molt aïllats. A l‟alumnat li 

costa trobar-hi un ús competencial més enllà dels exercicis que va proposant a mesura que 

el temari avança, ja que cada concepte es treballa dins del seu apartat i no hi ha propostes 

de caire transversal.  

D‟altra banda, tot i que el llenguatge és entenedor per a l‟alumnat catalanoparlant, no té en 

compte la diversitat de l’aula. El temari és massa ambiciós per a persones nouvingudes 

(que ja sabem que, en el cas d‟aquest centre, no és un percentatge gaire elevat). 

Tanmateix, caldria que s‟oferissin propostes per adaptar l‟explicació a aquelles persones 

que presentin més dificultats i que, dins de la varietat d‟exercicis, es diferenciï entre novell, 

aprenent i expert, per tal que sigui decisió del o de la docent triar-ne uns o d‟altres (i sense 

que quedi palès en el llibre de text de l‟alumnat).  

Quant a la literatura, cada curs té dues lectures prescriptives anuals i, pel que fa aquests 

llibres, són els departaments de llengües els que assumeixen el seu cost. Els anomenen 

“llibres de lectura socialitzats”. El professorat ho considera més efectiu, perquè així porta els 

llibres a classe quan toca treballar-los i, si es fa lectura a casa, funciona com un préstec. 

La manera d‟enfocar les classes de literatura a cada curs depèn molt del docent. Sí és cert, 

però, que li solen dedicar una de les tres hores setmanals i s‟acostuma a col·locar en 

aquella franja menys afavoridora de l’horari: abans de dinar o a la tarda (els cursos de 1r 

a 3r d‟ESO tenen classe algunes tardes de la setmana).  

Les lectures prescriptives solen ocupar gran part de les classes de literatura de 3r d‟ESO 

amb activitats com lectura en veu alta, comentari de text, visionat de documentals sobre els 

autors i el context històric... No hem vist pràcticament cap altre docent que incorpori textos 

complementaris (relats, contes o poesia) respecte dels que poden aparèixer al llibre de text 

al seu apartat corresponent. El llibre inclou també un apartat que duu per nom “Taller de 

producció” i a vegades afegeix activitats relacionades amb textos literaris (si bé és cert que 

sovint per manca de temps s‟obvien aquest tipus d‟activitats).  

2.3. Escola Proa 

L‟Escola Proa és un centre concertat amb titularitat de l‟Associació Pares Bordeta Sant 

Medir (APBSM). La direcció està composta per la directora general, el director pedagògic, 

un representant de l‟equip de direcció pedagògica, el claustre de professors i el consell 

escolar (format per representants de la direcció, de l‟APBSM i del professorat). 
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L‟escola es defineix com a catalana, pluralista, activa, laica i democràtica. Va ser creada el 

1966 per un grup de famílies del barri vinculades a 

la parròquia de Sant Medir i a l‟Escola de Pares de 

Barcelona. És una associació oberta conformada 

per socis que són pares i mares de l‟alumnat de 

l‟escola a més d‟altres socis col·laboradors: un 

grup de persones interessades en la bona marxa 

de l‟escola (mares i pares d‟exalumnes, membres 

del professorat i personal de l‟escola). A més, la 

fundació Ressons és una entitat protectora de 

l‟escola, gestiona les obres i vetlla per la 

continuïtat del projecte pedagògic. 
             Font:  Wikimedia Commons  

El centre està situat al barri d‟Hostafrancs i la majoria d‟alumnes són veïns de Sants i zones 

properes, normalment catalanoparlants. A la secundària compta amb dues línies per curs, 

mentre que el batxillerat en disposa de tres.  

En el seu ideari, l‟Escola Proa es defineix com a escola catalana vinculada a la realitat del 

país que procura que els membres de l‟escola s‟integrin en la societat catalana a través de 

l‟ús de la llengua i la cultura pròpies. S‟inspira en la consciència d‟un sentiment de 

pertinença a una comunitat però amb actitud de comprensió i obertura a la resta de 

comunitats i cultures del món. 

Pedagògicament s‟inspira en els principis de l‟escola activa plantejada a principis del segle 

XX, que concep l‟educació com a desenvolupament de les potencialitats de cada nen i 

nena, procés entès a partir de la centralitat de l‟alumnat en l‟aprenentatge i amb la figura del 

mestre com a mediador i acompanyant. El professorat ha de fomentar la curiositat de 

l‟alumnat, l‟observació, la reflexió i la sistematització de la informació que obté. A més, ha de 

procurar fomentar l’esperit crític.  

2.3.1. Material i recursos de l‟Escola Proa 

Les aules estan equipades amb pissarres digitals molt útils, ja que permeten projectar 

imatges, navegar per internet sense haver de desplaçar-se a l‟ordinador, escriure, esborrar i 

desplaçar o treballar amb el que s‟hi escriu a mà de manera senzilla.  

L‟alumnat d‟ESO treballa amb dispositius personals chromebook i amb llibres de manera 

alternada segons l‟activitat i el projecte. L‟aula virtual que utilitzen és Clickedu. A batxillerat 

es treballa també amb dispositius personals i llibres de text o lectura, adequats a cada 

matèria i context, però també amb materials en paper. 

La disposició de l‟espai a l‟aula varia segons la classe: l‟alumnat de batxillerat es distribueix 

per parelles a les classes de català, ciències o història. Però s‟organitza de manera grupal o 

lliure en matèries com literatura o història de l‟art. En algunes franges de llengua treballen 

en grups partits de català/castellà en aules específiques més reduïdes, que permeten seure 

en forma de semicercle.  

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Escola_Proa_-_3.jpg
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Les aules de 1r d‟ESO compten amb taules amples per a quatre persones. Per tant, seuen 

sempre en aquesta disposició, ja que la majoria de treballs per projectes són grupals. Les 

aules de 2n i 3r d‟ESO tenen un mobiliari que afavoreix la mobilitat i l‟adaptació ràpida a 

cada activitat per formar semicercles, per separar-les i treballar individualment, en parelles 

o grupalment.  

L‟escola reconeix el bagatge i les experiències acumulades de l‟alumnat. Comprèn aquesta 

dimensió com una eina útil per a l‟adquisició de nous coneixements. La metodologia 

fonamental rau en el diàleg per fer aflorar els coneixements previs i fomentar la participació. 

A vegades parteix, per tant, dels interessos o les activitats de l‟alumnat per arribar a 

l‟aprenentatge de nous coneixements, adquirir hàbits de treball i sistematitzar la informació.  

Les classes consisteixen, d‟una banda, en lliçons de tipus magistral als cursos de 

batxillerat, i de l‟altra, en la introducció del treball per projectes d’aula i d’àmbit en els 

cursos de secundària, en què col·laboren matèries diferents. Es treballa la dimensió 

pràctica, l‟habilitat manual i el desenvolupament de les parts d‟un procés. Comparteixen una 

rúbrica de coavaluació amb la resta de grups per mitjà de la qual els companys valoren la 

seva exposició oral al final del procés. L‟ús de les TIC sempre forma part dels projectes. 

Una altra metodologia exitosa és l‟aula d’autoaprenentatge de català, en la qual dediquen 

una part de les sessions setmanals de català a treballar de forma diversificada en un grup 

reduït i en una aula equipada amb ordinadors. D‟aquesta manera, cada persona o grup petit 

aprofita per treballar aspectes de llengua o gramàtica que necessita reforçar; no tots fan la 

mateixa tasca sinó aquella adequada a les seves necessitats. Per reforçar temes 

d‟ortografia i gramàtica, el docent proposa webs, aplicacions i recursos per treballar en línia.   

El segon punt fort d‟aquestes sessions és la part d‟escriptura: a partir de consignes de 

coescriptura, coavaluació, compartir textos i reescriure fragments proposats, el professorat 

proposa exercicis de redacció a partir de fragments d‟obres literàries, d‟autors i 

procedències diferents. El funcionament d‟aquest espai és molt satisfactori, ja que permet 

atendre la diversitat, reduir el grup perquè l‟atenció sigui individualitzada i fomentar que 

l‟alumnat prengui decisions sobre quins aspectes treballa a cada sessió. 

      

 

 

3. Marc teòric 
 

El gest d‟indagar quins són els interessos de l‟alumnat requereix preguntar-nos directament 

què és allò que valora dins i fora de l‟institut. Integrar aquestes preferències en les 

seqüències i unitats didàctiques o en els projectes pot beneficiar la predisposició per a 

l‟aprenentatge i la coneixença de les persones que el professorat té davant (UNESCO, 

2017, p.15-16). Un altre aspecte important per a la justificació de la nostra proposta és la 

motivació a l‟aula, un tema que ha estat centre d‟interès i objecte de reflexió constant per 

l‟ensenyament els darrers anys. Aquesta predisposició per a l‟aprenentatge, que segons 

Luis López Muñoz (2004) no podem considerar mai automàtica ni obligatòria, depèn de 

diferents factors com les relacions familiars, la seva experiència fins al moment en el context 

educatiu i també l‟autoconcepte. En qualsevol cas, la tasca del professorat hauria d‟intentar 
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trobar un grau d‟estimulació adequat de l‟alumnat, ni massa baix ni massa alt, en el punt 

ajustat perquè “ni la indiferencia ni la angustia” siguin obstacles per a la motivació (p. 98). 

Però les activitats i els exercicis d‟aula també hi tenen un paper destacable. No només 

perquè si tenen en compte els seus interessos despertaran potser la seva atenció, sinó 

perquè també tenen el poder de trencar amb la monotonia o la rutina de les classes. Per 

aquesta raó, tant el contingut de les seqüències didàctiques com la seva diversitat poden 

influir en la motivació i el clima de l‟aula. L‟element sorpresa, des del moment en què trenca 

les expectatives de l‟alumnat, ajuda a incrementar la participació i la implicació. Finalment, 

tal com comenta López, la creativitat en les seqüències per part del professorat augmenta la 

motivació, però sobretot això es produeix si les activitats que es proposen són més creatives 

que mecàniques o automàtiques, de forma que l‟alumnat pugui apropiar-se‟n i aportar 

elements propis i originals (2004, p. 105). 

Amb aquest fi, tenim en compte la concepció constructivista, que es fixa especialment en 

el desenvolupament i l‟aprenentatge humans, i en el concepte d‟aprenentatge significatiu, 

que es refereix a la construcció de significat o d‟esquemes de coneixement referents als 

continguts nous. Si les relacions entre els esquemes previs i els continguts nous són fortes, 

l‟aprenentatge serà més significatiu, de manera que evitarà repeticions o operacions 

mecàniques. 

El recorregut que traça César Coll (2004) per poder entendre el desenvolupament de la 

teoria constructivista mostra la seva complexitat. Segons aquesta concepció, que ha anat 

prenent distància respecte de la seva influència (Jean Piaget i la teoria genètica), és la tasca 

de l‟alumnat -el vertader protagonista de l‟aprenentatge- anar construint els significats per 

als coneixements que va adquirint per tal de modificar els que ja té. La imatge que tan sovint 

es proposa consisteix en una sèrie d‟esquemes (en el cas de l‟alumnat més aviat serien 

“conjunts organitzats de coneixements”) (Coll, 2004, p. 32), que es van modificant i 

reorganitzant dins d‟un sistema complex de pensament. Ara bé, aquesta desestabilització 

de les estructures o dels coneixements previs de les persones per a la posterior 

(re)estabilització necessària, pel que fa a l‟aprenentatge escolar, cal impulsar-la amb 

esforços considerables. 

Les aportacions de les teories del processament humà de la informació aporten un nou 

significat a la teoria de Piaget, sempre que tinguem la mirada fixada en la concepció 

constructivista de l‟ensenyament, tot relacionant capacitat d‟aprenentatge amb competència 

cognitiva. David P. Ausubel, per la seva banda, al qual s‟atorga el concepte d‟aprenentatge 

significatiu, ens recorda que cal prudència en relacionar l‟aprenentatge de l‟alumnat amb 

les teories anteriors per evitar generalitzacions inadequades. Però el que més ens interessa 

del bagatge de la perspectiva constructivista és el valor que s‟atorga al sentit que l‟alumnat 

atribueix (o no) als continguts escolars, ja que la seva predisposició davant de les activitats 

d‟aprenentatge en dependrà (Coll, 2004, p. 51), de forma que modificarà les seves 

expectatives. Finalment, cal recordar que la teoria constructivista contempla l‟educació 

escolar com una “pràctica social i socialitzadora” (p. 60), d‟acord amb la influència de la 

teoria sociocultural en el seu desenvolupament arran de les aportacions de Lev. S. Vigotski. 

Un dels temes que preocupa al professorat actualment és la distància que separa el que es 

pretén ensenyar dins les aules i les vivències o la realitat de l‟alumnat. Tal com afirma Juan 

Ignacio Pozo (2018), “una de les condicions més pertorbadores per a l‟ensenyament-
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aprenentatge a l‟aula és la manca d‟interès de l‟alumnat pel que estudia o pel que se 

suposa que ha d‟aprendre”. Una de les vies per salvar aquesta distància algunes vegades 

ha estat recórrer justament als seus interessos per tal d‟amenitzar les classes i crear un 

clima millor a l‟aula. Però també s‟ha anat comprovant que limitar-se a utilitzar el que ja 

coneix i ja valora no implica un aprenentatge real. Cal seguidament reconduir-lo cap a la 

formulació d‟objectius nous a partir dels seus interessos i de les seves inquietuds per 

reconstruir preguntes i guiar la comprensió. Els interessos de l‟alumnat esdevenen, 

d‟aquesta manera, un mitjà per “canviar les prioritats” (Pozo, 2018) de l‟alumnat i perquè 

pugui eixamplar el camp de visió de la seva curiositat. 

Ara bé, sobre subratllar la importància dels interessos de l‟alumnat, cal dir que implica 

prendre consciència de l‟actualitat pedagògica i innovadora que ha anat desenvolupant 

teòricament i pràctica una educació basada en la personalització de l‟aprenentatge. Tot i 

que és un concepte que ha estat entès de diferents maneres, Cèsar Coll (2018) ens 

confirma que ha estat present en la reflexió educativa des de finals del segle XIX. La tradició 

que mobilitza consisteix en un tipus de pedagogia que se centra indubtablement en 

l‟aprenent/a o alumne/a. La concepció actual entén que la tasca educativa s‟ha d‟anar 

adaptant a cada moment del procés d‟aprenentatge de l‟individu, així com a les seves 

particularitats i necessitats però, a més, també es convoquen “els seus interessos, objectius 

i opcions d‟aprenentatge” (p. 6). En aquest procés l‟aprenent/a pren les seves decisions pel 

que fa al procés d‟aprenentatge, de forma que la seva veu i les seves tries tenen un paper 

protagonista, fet que es considera des de la perspectiva de la personalització de 

l‟aprenentatge, que aquests aprenentatges són més significatius i valuosos per als 

estudiants. L‟aprenentatge amb sentit rau en la confluència dels aprenentatges en diferents 

contextos: 

Podríem dir, per tant, que el sentit més o menys gran que l‟alumnat atribueix als 

aprenentatges escolars està estretament relacionat amb la possibilitat de vincular les seves 

experiències d‟aprenentatge a l‟escola amb les experiències d‟aprenentatge que ha viscut en 

el passat, que viu en el present i que espera viure en el futur. (Coll, 2018, p. 7) 

Aquesta visió s‟emmarca en una tendència de l’ecologia de l’aprenentatge que es fixa en 

el problema de la tensió entre l‟educació formal provinent del currículum oficial i del sistema 

educatiu (continguts que són percebuts per l‟estudiant sovint com a mancats de sentit), 

d‟una banda, i el que l‟alumnat valora en la seva vida quotidiana, de l‟altra. La diferència 

principal entre el constructivisme i aquesta opció és que, a més de situar l‟aprenent/a al 

centre del procés d‟aprenentatge, sempre participa de la concreció i definició del mateix en 

funció dels seus interessos (Coll, 2015, p. 66-67). 

Pel que fa a les conseqüències d‟internet i les noves tecnologies en l‟educació, algunes de 

les preguntes més esteses es preocupen per la seva capacitat de transformació de la 

concepció i la forma de l‟ensenyament. Felipe Zayas formula molt clarament aquestes 

preguntes: “¿Está cambiando Internet la forma de enseñar y de aprender literatura? ¿Es 

Internet un mero recurso o puede incidir en el modo de entender la enseñanza y el 

aprendizaje?” (2006, p. 181). El seu ús, en efecte, podria eixamplar les possibilitats de 

l‟ensenyament-aprenentatge (també de la literatura). Tanmateix, sembla que l‟ús real que 

se‟n fa és bastant millorable, ja que habitualment funciona com un repositori de materials no 

tan allunyat del llibre de text com al professorat li agradaria pensar. Aquest, segons Zayas, 
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massa sovint no coneix prou bé les capacitats d‟internet per convertir la informació en 

coneixement com, per exemple, a través dels recursos webquest o weblog. 

Aquest treball, per tant, ressegueix una línia d‟innovació que pretén anar més enllà dels 

llibres de text i també de les classes magistrals (UNESCO, 2017, p. 5) –sense demonitzar-

los– per explotar la gran quantitat de textos i recursos diversos que internet pot 

proporcionar, un fet que, d‟altra banda, és inevitable perquè l‟alumnat està acostumat a 

utilitzar aquesta eina. Per descomptat, generalment es coincideix a recordar que els 

materials han de ser revisats i reelaborats pel professorat en funció dels objectius que s‟hagi 

proposat, però també per assegurar-se que tenen una certa qualitat. En aquest sentit, es 

proposa un canvi en el model d‟ensenyament per tal que es planifiquin les seqüències o les 

unitats tenint en compte el context educatiu, i no tant un nivell concret. A més, internet pot 

ser aprofitat per proposar projectes d‟investigació en què l‟alumnat esdevé clarament el 

protagonista, de forma que sigui un mitjà per assolir tant competències literàries com digitals 

(Zayas, 2006, p. 192). 

En aquesta línia, tot i que el seu objecte d‟estudi és el context dels Estats Units, Marc 

Prensky (2001) anuncia una transformació radical quant als estudiants actuals, ja que es 

troben enormement distanciats dels usuaris per als quals estava pensat el sistema 

d‟ensenyament. No es tractaria ja d‟un simple gir generacional, sinó més aviat d‟una forma 

de discontinuïtat, caracteritzada per la irrupció de la tecnologia digital amb què el jovent ha 

crescut, fins al punt que s‟ha convertit en una part essencial de la seva vida: 

They have spent their entire lives surrounded by and using computers, videogames, digital 

music players, video cams, cell phones, and all the other toys and tools of the digital age. 

Today‟s average college grads have spent less than 5,000 hours of their lives reading, but 

over 10,000 hours playing video games (not to mention 20,000 hours watching TV). (p. 1) 

Una de les conseqüències principals que afectaria a aquests anomenats “nadius digitals” 

(contraposats als “immigrants digitals”: aquells que no hi han nascut però que s‟hi han hagut 

d‟adaptar per aprendre un llenguatge nou), és el canvi que es produeix en els seus patrons 

de pensament (thinking patterns) respecte dels patrons dels seus predecessors. 

És justament aquesta distància sovintejada entre el llenguatge de l‟alumnat (nadiu digital) i 

el llenguatge del professorat (immigrant digital) el que tensa les relacions d‟aprenentatge. 

L‟aprenentatge dels primers es regeix per la rapidesa, la simultaneïtat i l‟hipertext, mentre 

que pels segons aquestes qualitats no són una opció vàlida perquè la paciència, la lentitud i 

la perseverança són consubstancials amb l‟aprenentatge. La tesi de l‟article de Prensky és 

que cal corregir la perspectiva del professorat que encara no ha percebut que l‟alumnat ja 

no és el mateix. Consegüentment, recomana “reconsider both our methodology and our 

content” (p. 3). El repte que es planteja, a més, és trobar les maneres de combinar l‟estudi 

de contingut tradicional o heretat (Legacy content) i de contingut futur (Future content), 

aquell relacionat amb l‟àmbit digital i tecnològic, segurament un hàndicap per a molts 

d‟aquells docents immigrants digitals. Una opció que es considera exitosa ha estat 

l‟adaptació de material al llenguatge de l‟alumnat, per exemple, a través de l‟ús de videojocs 

per a l‟aprenentatge. 

En aquest sentit, sembla important valorar la importància d‟aproximar-se a l‟alumnat, no 

només pel que fa als seus interessos, sinó també a les seves formes de construir 

coneixement. Des de la consciència que realment requereix un esforç gran, sobretot tenint 
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en compte que sovint suposa un treball duplicat per part del professorat perquè ha d‟adquirir 

habilitats i descobrir recursos que no domina, aquí pretenem reflexionar i elaborar algunes 

propostes per intentar flexibilitzar les formes de presentar continguts a l‟aula. 

Llorenç Soldevila (2006) entén la professió com un aprenentatge continu de tots els seus 

agents, les aptituds i les preferències dels quals han de ser sempre valorades: 

Hay que, en todo momento, asumir y verbalizar que, a veces, nosotros nos formamos al 

mismo tiempo que ellos, en el sentido de que, aunque probablemente sepamos más cosas, 

en el momento de traspasárselas, descubrimos caras y perfiles que hasta entonces 

ignorábamos. Y lo que aún es más importante, hay que, con habilidad y eficacia, evidenciar, 

como si fuera lo más natural, que sus aptitudes y su conocimiento de las nuevas tecnologías 

o en parcelas del saber en los que ellos tienen un interés especial, nos son imprescindibles, 

para que las clases y, sobre todo, las propuestas didácticas que les hacemos, salgan 

adelante. (p. 23) 

Ara bé, el professorat que els darrers anys i actualment advoquen a favor de l‟aprenentatge 

digital, insisteixen a treballar amb la reflexió i la responsabilització d‟aquest mitjà. L‟objectiu 

ha de ser sempre l‟aprenentatge; la immersió a internet i les tecnologies (que ja es produeix 

sense l‟esforç de les escoles) no és un sinònim directe de l‟aprenentatge. Però tal com 

apunta Evaristo González (2019), per ensenyar les habilitats digitals calen reformulacions i 

canvis en les metodologies docents. 

Una de les propostes ha estat, per exemple, l‟ensenyament invertit (flipped classroom) que, 

tot i que no es troba exclusivament lligat a les tecnologies, fomenta l‟autonomia de 

l‟aprenent/a i l‟efectivitat de l‟estudi (UNESCO, 2017, p. 12). Com que les classes teòriques 

es reserven a l‟espai de la casa, l‟aula esdevé un lloc idoni per a la pràctica. 

La confluència entre l‟aprenentatge de l‟ús de les TIC i les competències que poden ser 

desenvolupades des dels àmbits de llengua i literatura (però també les possibilitats de 

l‟hipertext) va ser un dels objectius de Joana Ràfols (2006) en crear la seva plataforma 

digital. Viajeliterario és un web que podria assemblar-se al nostre projecte d‟alguna manera, 

però que a l‟hora de la veritat no hem aconseguit trobar (és probable que estigui en desús 

actualment). En aquest projecte l‟alumnat adoptava el paper protagonista i el professorat 

actuava com a acompanyant o orientador dels processos d‟aprenentatge; cadascú podia 

triar entre diferents itineraris o propostes que s‟adaptessin a les seves preferències i als 

seus ritmes. D‟aquesta forma, intentava aconseguir una atenció a la diversitat major, així 

com incrementar la motivació a través del foment del gust per la lectura. 

Altrament, la xarxa facilita treballar amb continguts que connecten amb els interessos i la 

vida dels estudiants, així com incorporar les preferències musicals, artístiques, culturals o de 

qualsevol tipus de l‟entorn de l‟alumnat als continguts previstos pel currículum (González, 

2018). A més, des d‟una perspectiva diferent, també s‟ha constatat que és recomanable 

establir paral·lelismes entre les manifestacions culturals –per exemple, literàries– que 

pretenem aproximar a l‟alumnat i les manifestacions o produccions que les actualitzen (i 

amb les quals el jovent estarà més familiaritzat), les adapten o n‟aprofiten alguns aspectes 

recognoscibles (Soldevila, 2006, p. 27). 

Arribats a aquest punt, cal tenir en compte com Coll (2015) explica que s‟ha comprovat que 

els interessos del jovent no sorgeixen sense motiu o per decisions estrictament individuals, 
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sinó que es troben relacionats i, fins i tot, depenen dels contextos, de les comunitats o de la 

família. Per tant, tenir en compte les activitats en què participen dins i fora dels centres 

educatius suposa alhora considerar els seus interessos sempre emmarcats en les 

comunitats en què viuen. 

En aquest sentit, per a algunes persones docents i investigadores les produccions 

audiovisuals (tant les pel·lícules com la televisió) poden ser útils i pertinents a l‟hora 

d‟aprendre el funcionament de la narrativa i la construcció literària, ja que el llenguatge 

audiovisual i el literari comparteixen algunes característiques. Gemma Lluch (2006), també 

proposa una aproximació als interessos de l‟alumnat, però igualment als seus llenguatges 

predilectes, com un mitjà per accedir a la reflexió sobre el funcionament de la narració. De 

seguida resulta evident que en realitat el que es pretén amb aquest gest és apel·lar a 

l‟experiència i als coneixements previs de l‟alumnat perquè senti que el seu bagatge no és 

menyspreat i que no es troba tan allunyat de textos que sovint poden resultar opacs, amb 

l‟objectiu sempre d‟establir ponts entre els dos mons. 

Per acabar, també s‟ha proposat aprofitar les produccions culturals en què l‟alumnat es 

troba immers per transportar-les a l‟aula com un tema de reflexió i discussió amb el fi 

d‟analitzar el context en què participen més o menys activament. S‟està obrint la possibilitat 

de desenvolupar, així, la capacitat crítica de distanciament i anàlisi (Lluch, 2006, p. 166). 

 

 

     4. Metodologia 
 

A partir de l‟anterior recorregut teòric, aquest treball formula la premissa de comprendre, 

modelar i introduir a l‟aula els centres d‟interès temàtics i plurigenèrics de l‟alumnat per tal 

de crear vincles, a través de seqüències didàctiques, entre la seva visió del món i les 

activitats i els processos pedagògics que es practiquen a l‟aula. El resultat esperat és que 

aquesta relació generi una revaloració dels aprenentatges escolars per part de l‟alumnat, 

enriqueixi l‟experiència docent i contribueixi a incrementar l‟apropament emocional de 

l‟aprenent/a amb el seu procés d‟aprenentatge.  

 

En el marc actual de pluralitat de mitjans de comunicació i eines digitals, hem sondejat amb 

enquestes anònimes els interessos i hàbits culturals dels grups d‟alumnes de 3r d‟ESO de 

tres centres diferents, per tal de conèixer el seu gust en diversos àmbits: lectura, consum 

cultural, entreteniment, participació social, esports i tecnologia. D‟una banda, hem 

considerat que el format enquesta ens permet obtenir una mostra més àmplia i, per tant, 

representativa de l‟alumnat, i de l‟altra, ens hem centrat en edats de 14-15 anys (3r d‟ESO), 

ja que se situen ben bé enmig de l‟etapa de l‟adolescència i les seves respostes es poden 

aplicar tant a cursos inferiors com al curs superior de 4t d‟ESO. Pel que fa al format, hem 

optat per utilitzar el paper a partir d‟un sondeig presencial, ja que dos dels tres instituts no 

disposen de suports digitals entre els recursos habituals, així com tampoc una xarxa WIFI 

de centre amb què l‟alumnat es pugui connectar. Això ens ha permès obtenir una 

participació major i ajudar a resoldre possibles dubtes i consultes derivades de les 

enquestes.  

 

A partir dels resultats obtinguts hem pogut seleccionar temàtiques i perspectives que 

permeten dissenyar seqüències didàctiques adreçades a l‟alumnat per sintetitzar els 
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continguts acadèmics planificats al pla docent del curs d‟ESO amb els centres d‟interès 

majoritaris per als i les adolescents actuals i les seves preferències.  

 

Paral·lelament també hem comptat amb la visió dels i les docents que fa molt de temps que 

treballen amb aquest jovent, per entendre com tenen en compte aquests centres d‟interès 

actualment, si tenen una opinió favorable o no respecte de la introducció d‟aquests com a 

context cultural en el qual es poden implementar les seqüències d‟aprenentatge i de quina 

manera creuen que es pot dissenyar més efectivament contingut acadèmic en aquests 

paràmetres.  

 

Per tant, ens hem adreçat a docents mitjançant l‟entrevista, per conèixer la seva visió sobre 

aquest repte. La nostra primera intenció era enregistrar entrevistes orals però, arran del 

confinament d‟aquest curs escolar, hem hagut d‟adaptar-les a un suport digital amb la 

plataforma Google Forms per respondre-les amb el correu electrònic.   

 

Aquest sondeig conclou amb la inclusió de temàtiques expressades per l‟alumnat en 

seqüències didàctiques de l‟àmbit de llengua i literatura catalana, per tal de poder 

implementar-les amb els mateixos grups i comprovar si, treballant a partir d‟aquesta 

metodologia, apreciem una major implicació i gaudi, així com una millora de les condicions 

d‟aprenentatge. Malauradament, el treball només presenta la creació d‟aquestes 

seqüències, però no la seva implementació a causa de la Covid-19.   

 

Amb tot, aquest treball segueix una metodologia quantitativa amb un raonament 

deductiu, en realitzar-se una investigació que inclou un plantejament inicial, un acostament 

a la realitat que és objecte d‟estudi (les enquestes a l‟alumnat) i una finalitat d‟investigació. 

La metodologia quantitativa se centra en aspectes que es poden observar i que també es 

poden quantificar (Bisquerra, 1989), tot fent ús de l‟estadística per analitzar les dades 

recollides amb les enquestes. Tanmateix, l‟objecte d‟anàlisi és una realitat que es pot 

observar i mesurar i la nostra hipòtesi és una derivació del marc teòric. En tot cas, el marc 

teòric formula una hipòtesi (extreta amb un mètode deductiu) que volem validar 

empíricament. Finalment, també analitzem les variables amb el mateix procediment 

estadístic, les característiques de les quals ens permeten veure les diferències entre els 

diversos estudiants i enriquir el resultat, més enllà de totes aquelles característiques que 

ens donen un mateix valor per a tot l‟alumnat.  

 

D‟altra banda, la nostra investigació també inclou una metodologia qualitativa, que no es 

lliga a la capacitat de quantificar ni tampoc es pot traduir a les matemàtiques. Aquesta 

metodologia s‟ha aplicat amb èxit en estudis etnogràfics en l‟àmbit educatiu (Noguerol, 

1998) i es troba relacionada amb la quantitativa. És per això que la nostra investigació 

comença amb un estudi purament qualitatiu i exploratori (que permet extreure una 

hipòtesi) i continua amb un estudi quantitatiu (enquestes i recopilació de dades).  

 

Amb l‟ús del mètode inductiu d‟aquesta metodologia volem aconseguir una interpretació 

més acurada de les dades extretes, que ens permeti atorgar-los validesa interna i externa, 

és a dir, que el resultat de la nostra investigació representi els fets reals i que sigui aplicable. 

Les tècniques escollides per dur a terme aquesta metodologia són l'observació directa als 

centres, l‟ús de documents i informacions rellevants i les entrevistes als docents. 
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En aquest cas el mètode és inductiu, ja que ens permet dur a terme una investigació amb 

què podem identificar i detectar nous fenòmens per estudiar, que ens condueixin a una 

millor comprensió del nostre objecte d‟estudi. Ens interessa recopilar els interessos de 

l‟alumnat i aplicar els nous coneixements a la creació de seqüències didàctiques, però no 

restem totalment lligats a les variables analitzades amb les enquestes. La nostra 

introspecció, a títol personal, és també un mètode a tenir en compte. 

 

Finalment, una investigació amb una metodologia quantitativa té la capacitat de generalitzar 

amb la base d‟una mostra representativa que es té en compte per la investigació (en 

aquest cas, els tres instituts de Barcelona). L‟ús de la metodologia qualitativa, d‟altra banda, 

possibilita fer un estudi amb més profunditat i ampliar la nostra capacitat d‟atorgar validesa 

als resultats i realitzar una interpretació millor de les dades. Els autors Spanjaard i Freeman 

(2006) argumenten que les tècniques qualitatives a partir d‟una diversitat de mètodes, com 

és el nostre cas, ofereixen no només una funció de suport a la metodologia quantitativa, 

sinó també noves perspectives que enriqueixen la investigació.  

 

 

 

     5. Anàlisi dels resultats 
 

Hem realitzat un total de 205 enquestes a l‟alumnat de 3r d‟ESO, el nostre objecte d‟estudi, 

de tres instituts de Barcelona. El nombre de respostes per institut és prou equitatiu, ja que al 

centre Montserrat no vam tenir temps de passar les enquestes a tot l‟alumnat pel tancament 

sobtat de les escoles a causa del virus Covid-19. Això es tradueix en un total de 79 

respostes de l‟institut Montserrat, 65 del Joan Coromines i 61 de l‟Escola Proa, una mostra 

prou representativa de l‟alumnat total d‟aquest curs.  

 

La primera dada que il·lustra la hipòtesi d‟aquest treball és la resposta a la pregunta: “De l‟1 

al 5, en quin grau penses que les activitats de classe recullen els teus interessos?”. La suma 

de respostes dels tres centres demostra que la tendència és cap al “no”: un total de 104 

alumnes (50,7%) la valoren amb les dues puntuacions pitjors i només 29 (un tímid 14%) 

entre les dues millors: 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Font: elaboració pròpia. 
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Tanmateix, un total de 156 alumnes opina que voldria veure els seus interessos traslladats a 

l‟aula, una dada que suggereix que podria ser un al·licient que els motivés a treballar:  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Font: elaboració pròpia 

 

Pel que fa als diferents àmbits tractats a l‟enquesta, vam demanar a l‟alumnat que 

valoressin de l‟1 (gens) al 5 (molt) els seus gustos i preferències. A continuació mostrem els 

resultats:  

 

Font: elaboració pròpia 

 

Podem comprovar que la música és l‟interès més popular, amb un total de 103 enquestats 

(50,3%) que la valora amb la puntuació màxima i un 77,6% que ho fa entre les dues millors 

puntuacions. La tecnologia i les sèries són les temàtiques que han obtingut més votacions 

entre el 4 i el 5, essent un 84% per la tecnologia (91 vots amb un 4 i 83 vots amb un 5) i un 
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80% per les sèries (78 alumnes les puntuen amb un 4 i 86 amb un 5).  La darrera opció més 

valorada són els esports, amb 92 votacions (44,8%) amb un 5 i 141 enquestats (68,8%) 

que els valoren entre un 4 i un 5.  

 

Aquests, per tant, són els quatre àmbits que hem seleccionat basant-nos en els resultats per 

crear seqüències didàctiques a partir dels interessos de l‟alumnat i complir, així, amb 

l‟objectiu de recerca del nostre estudi. Seran, probablement, les temàtiques més 

engrescadores i estimulants. Abans de desenvolupar-les, hem analitzat les respostes de 

cada apartat, que alhora ens serveixen com a pluja d‟idees amb moltes de les propostes i 

dades que han sorgit.  

 

 

5.1. Música  
 

El primer aspecte destacable per treballar amb la música com a tema és que, 

majoritàriament, és més un objecte de consum que no pas de pràctica o creació entre el 

públic adolescent. Un 80,5% confirma que no toca cap instrument, canta, ni compon peces 

musicals; mentre que el 19,5% restant (40 alumnes en total) sí que ho fa. D‟aquests, però, 

només un 7,5% (tres persones), ho penja a plataformes i/o xarxes socials:   

 

 

Font: elaboració pròpia 

 

Així doncs, podem observar com les persones que practiquen la música, ho fan a tall 

d‟extraescolars i per elles mateixes; en cap cas és quelcom que els engresqui a compartir i 

difondre entre els seus cercles propers ni a les xarxes socials.  

 

Pel que fa al consum, vam demanar que escrivissin els seus tres cantants, grups o DJ‟s 

preferits. Les respostes han estat tan variades que resulta impossible fer un gràfic de 

resultats, tot i que predominen estils de música urbana: hip hop, trap, rap i reggaetón en la 

seva majoria. Val a dir, també, que és una pregunta amb què gran part de l‟alumnat ha optat 

per sobrepassar el límit establert i afegir més de tres grups i artistes.  

 

Hem pogut comptabilitzar prop de 150 propostes diferents. Els noms que triomfen als tres 

centres són Bad Bunny, Mike Towers, Anuel AA (tres artistes llatins de trap, rap i 

reggaetón), El Jincho (hip hop, rap) i Billie Eilish (música electrònica alternativa). Tot i així, 
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és cert que han sortit gèneres i artistes de tota mena i d‟èpoques diferents, des del rock 

català contemporani d‟Oques Grasses i Els Catarres, fins al pop i rock clàssic de David 

Bowie, ABBA, Queen i, fins i tot, la música country de Johnny Cash.  

 

Tenint present aquesta varietat d‟estils i preferències, optar per un gènere o artista concret a 

l‟hora de crear una unitat o seqüència didàctica de temàtica musical no és una estratègia 

adequada si volem integrar els interessos de tot l‟alumnat. Hem comprovat que és difícil 

coincidir amb un artista que prevalgui en tota la classe i, malgrat que pugui haver-hi gèneres 

predominants, escollir-ne alguns per deixar-ne fora d‟altres pot ser igualment desmotivador 

per aquelles persones que no tinguin els mateixos gustos musicals que la majoria. 

 

És per això que cal treballar el consum musical a les aules amb una perspectiva oberta i 

donant llibertat a l‟alumnat per escollir aquells artistes, gèneres o èpoques amb els quals se 

sentin còmodes i engrescats. Si no és així, difícilment es podrà fomentar l‟aprenentatge 

significatiu que persegueix la nostra hipòtesi i que dona sentit a l‟estratègia d‟integrar els 

interessos de l‟alumnat a les classes.   

 

 

5.2. Sèries  
 

El que primer destaca de l‟àmbit dels mitjans audiovisuals és que l‟alumnat se sent més 

atret per les sèries televisives que pel cinema, tot i que també consumeix aquest últim en 

gran manera. Del total de 205 entrevistats, 164 (80%) han situat el seu interès per les sèries 

en un dels valors màxims 4 o 5. Alhora, 139 persones (67,8%) trien els graus d‟interès més 

elevats pel cinema: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Font: elaboració pròpia 

Podem concloure, consegüentment, que la ficció de la pantalla atrapa notablement al jovent 

enquestat en qualsevol de les seves formes, però especialment en el format de les sèries. 
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Pel que fa als gèneres preferents (vàlids tant per a pel·lícules com per a sèries) destaquen 

en ordre descendent: fantasia i acció (15,2%), terror (14,8%), aventura (13,1%), misteri 

(12,1%) i històries juvenils (11,6%): 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Font: elaboració pròpia 

En una posició mitjana es troben el gènere policíac, el romàntic, l‟anime, el drama i l‟eròtic. 

Finalment, les històries sobre personatges excèntrics, els musicals i el cinema antic se 

situen en les opcions menys seleccionades. Tal com podem comprovar, un altre cop les 

tries són bastant variades però les preferències majoritàries tenen prou punts en comú per 

poder-les aprofitar. 

També vam preguntar per les pel·lícules i sèries més vistes, malgrat que ens hem fixat en 

aquestes últimes. Quant a les sèries preferides, han sorgit unes 40 produccions diferents i, 

per tant, la diversitat és considerable. Tot i això, les sèries més populars són clarament La 

casa de Papel, Stranger Things (fantasia i acció), Élite, Sex Education i Merlí (històries 

juvenils). Però cal tenir en compte que han sortit molts títols diferents que abracen des de 

l‟anime fins a la comèdia, però sobretot muntatges els protagonistes dels quals són joves o 

adolescents. 

 

 

5.3. Tecnologia  
 

Hem pogut observar que l‟àmbit de la tecnologia sens dubte ocupa el temps de la majoria 

de l‟alumnat enquestat, una dada rellevant a l‟hora de crear activitats d‟aula. Una de les 

preguntes realitzades s‟interessa per les xarxes socials preferents. Els resultats són molt 

clars: Whatsapp (21,5%), Instagram (26,8%) i Youtube (23,2%) són les plataformes 

favorites. En un punt mitjà, però bastant més endarrere, es troben Tik Tok, Spotify i 

Facebook. Snapchat, Twitter, Twitch i Vsco tenen encara alguns seguidors, però bastant 

minoritaris. 
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Font: elaboració pròpia 

D‟altra banda, no es detecta una diferència gaire significativa entre els que afirmen tenir un 

referent o influencer a internet i els que ho neguen, tot i que aquests últims sobrepassen 

una mica els primers.  

Els exemples que ens donen mostren una diversitat molt ampla, ja que pràcticament 

cadascú n‟anomena un de diferent. L‟únic que ha estat una mica més recorrent és 

Auronplay. Per tant, potser no seria aconsellable proposar activitats al voltant dels seus 

referents a internet perquè sembla que, en realitat, una gran quantitat d‟alumnes no s‟hi 

interessa especialment. 

Un altre dels aspectes en què hem volgut indagar és com valoren les eines que internet 

ofereix per treballar a l‟aula. Les que més agraden són, en primer lloc i amb un gran 

avantatge, Kahoot i, a continuació, el diari d‟aula, Class Dojo, Socrative i Flipgrid. 

Tanmateix, s‟hauria de tenir en compte que en aquests centres no es treballa molt amb 

aquestes eines i que, per tant, encara podrien ser més explotades a l‟aula per determinar la 

seva efectivitat a l‟hora de motivar l‟aprenentatge. 

Pel que fa als videojocs, el 71,1% de l‟alumnat hi juga, enfront del 28,9% restant, de manera 

que és un interès prou estès per tenir-lo present en la creació d‟activitats a l‟aula. 

Quan preguntem pels preferits, també hi ha bastanta varietat i s‟han arribat a fer 40 

propostes diferents, motiu pel qual treballar a partir d’un videojoc en concret no seria el 

millor, sobretot perquè molts d‟ells tenen objectius i contextos molt diferents i seria difícil 

trobar quelcom que unifiqués la temàtica. Els que tenen més èxit són FIFA, Fortnite, Call of 

Duty, Grand Theft Auto i Mario Bross. 
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Per acabar, el 37,7% de l‟alumnat reconeix que crea contingut en alguna plataforma i el 

comparteix, mentre que el 62,3% no ho fa: 

Font: elaboració pròpia 

Aquests continguts són sobretot imatges o fotografies, dades relacionades amb la vida 

personal, vídeos, puntuacions de videojocs i opinions personals. En molta menys mesura 

també comparteixen covers de cançons, notícies, dibuixos i balls. Sembla ser, així doncs, 

que l‟ús que en fan és poc variat i que potser es podria ampliar per intentar crear continguts 

relacionats amb l‟aprenentatge i que puguin despertar el seu interès. 

 

 

5.4. Esports 
 

L‟àmbit dels esports és un dels que té més suport. De fet, a la pregunta inicial (“en quin grau 

t‟agrada l‟esport?”) només el 31,2% d‟estudiants va votar les opcions 1-3, mentre que un 

68,8% va indicar les 4-5. Si tenim en compte que aquestes dues opcions fan referència al 

fet que els esports els agraden o els agraden molt, gairebé set de cada deu alumnes tenen 

interès en temes esportius. De la mateixa manera, si aïllem els resultats del menor grau 

d‟atracció pels esports, només un 4,39% va seleccionar el grau més baix (gens d‟interès) i 

aquest percentatge puja al 10,7% si tenim en compte les dues opcions menors.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Font: elaboració pròpia 
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Tot i que l‟interès pels esports sembla bastant potent, no hi ha un vincle directe amb 

l‟admiració per esportistes concrets. La pregunta dels referents té més respostes al “no” (un 

52%) que al “sí” (un 48%). És per això que no podem afirmar que l’ús de referents 

esportius pogués millorar el rendiment de l‟alumnat en conjunt.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Font: elaboració pròpia 

 

D‟altra banda, el ventall d‟esports que més agraden és força ampli i s‟hi inclouen opcions 

com els escacs, waterpolo o surf. En tot cas, els que reben més vots són el futbol i el 

bàsquet. De la mateixa manera, el voleibol, la dansa, les arts marcials i el pàdel són també 

esports que agraden molt.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Font: elaboració pròpia 

 

Tal com hem conclòs en l‟àmbit musical, fer prevaldre uns esports per sobre d‟altres no és 

la via adequada si volem projectar els interessos de tot l‟alumnat. Cal, així, oferir una 

perspectiva oberta a les activitats a l‟aula per encabir aquells esports amb votacions més 

minoritàries i que cap persona senti que els seus interessos han quedat exclosos.  
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5.5. Entrevistes a docents 

Amb l‟objectiu de contrastar els resultats de les enquestes amb la perspectiva de la figura 

docent, també hem realitzat entrevistes a 13 docents encarregats de l‟alumnat de les 

enquestes: quatre de l‟Institut Montserrat, cinc de l‟Institut Joan Coromines i quatre de 

l‟Escola Proa. A causa de la situació actual en què tots els centres han tancat les portes 

temporalment no hem pogut arribar a fer-les presencialment, però hem trobat una via 

alternativa i efectiva. 

L‟eina utilitzada, el formulari de Google, ens ha permès aconseguir resultats de forma àgil i 

ràpida. Amb tot, s‟hauria de tenir en compte que les entrevistes presencials segurament ens 

haurien proporcionat més informació i matisos. Ens hem trobat que les respostes d‟aquestes 

entrevistes en línia són molt breus i sintètiques, de forma que no acabem de considerar-les 

una eina prou vàlida per fer una anàlisi òptima del diagnòstic que el professorat pot fer 

respecte dels interessos de l‟alumnat i del seu ús a l‟aula. 

Ens interessa assenyalar arran de les diferents respostes, que el material que s’utilitza és 

majoritàriament el llibre de text, tot i que en alguns casos també s’empra material de 

creació pròpia. A més, en tots els casos el professorat afirma que se sent còmode amb 

aquestes eines. Davant la proposta que fem, tots coincideixen a afirmar que amb eines 

digitals (Kahoot, Flipgrid, Socrative, portafolis digitals...) és possible plantejar activitats 

d‟aula lligades als interessos de l‟alumnat, tot i que amb el material creat pel professorat o 

qualsevol altra eina també es pot aconseguir. 

En general estan segurs que coneixen els interessos de l‟alumnat: ho afirma un 76,9%, tot i 

que tots excepte un entrevistat, reconeixen que agrairien tenir a l’abast més informació 

sobre les preferències majoritàries i les possibilitats d’utilitzar-les a l’aula. D‟altra 

banda, un 84,6% valora els avantatges de treballar amb els interessos a la classe perquè és 

una opció que motiva l‟alumnat, fa que s‟impliqui en les tasques i els atorga més sentit. Tot i 

això, tots troben que és difícil plantejar activitats que recullin els interessos de l‟alumnat per 

la seva diversitat i la impossibilitat d‟abastar-los tots, o bé perquè no encaixen amb els 

continguts previstos pel currículum. 

D‟una banda, hi ha docents que veuen les aplicacions o eines digitals com a elements 

d‟entreteniment i que privilegien els llibres de text. De l‟altra, creuen que els interessos de 

l‟alumnat són secundaris, ja que la seva tasca és fer-los interessar pels continguts 

curriculars. Com a evidència de la implicació de l‟alumnat en aquest model, anoten 

l‟evidència de l‟aprenentatge que ja es produeix.  

Quan els preguntem la forma en què plantejarien activitats a partir dels interessos, les 

respostes prioritzen escoltar el que l‟alumnat pot proposar per intentar-ho ajustar als 

continguts de la matèria, encara que només sigui a tall d‟exemple. 

Finalment, un 69,2% considera que l‟alumnat no se sent implicat durant tot el procés 

d‟aprenentatge i les evidències que ho demostren són que sovint rendeixen per sota de les 

seves possibilitats i que és evident el seu poc interès per molts dels continguts previstos pel 

currículum. 
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     6. Aplicació a partir de seqüències didàctiques  
 

A continuació, exposem dues de les quatre SD creades a partir de dos dels àmbits més 

votats a les enquestes: música i tecnologia. Estan pensades per respondre tant als 

interessos de l’alumnat, com a les competències marcades pel currículum de 

secundària. Es poden consultar les altres dues al treball complementari que hem presentat. 

Per manca d‟espai, hem adjuntat les SD completes als annexos i en aquest apartat podreu 

consultar allò que trobem més important o ens agradaria destacar.  

 

Les SD s‟han creat a partir d‟un model d‟avaluació 360 (formativa i formadora), potenciant 

l‟ús de les TIC, l‟aprenentatge competencial, vivencial i cooperatiu, i amb un alt 

component d‟escolta als interessos de l’alumnat i flexibilitat perquè cap d‟ells quedi 

exclòs. A cada SD, a més, hem afegit una breu avaluació compartida per conèixer l‟opinió 

de l‟alumnat sobre la temàtica escollida i el plantejament de les activitats.  

 

La Covid-19 ha provocat que no hàgim pogut aplicar cap de les SD a les aules per analitzar-

les, demanar l‟opinió directa a l‟alumnat i, fins i tot, al professorat dels centres. Malgrat tot, 

les deixem disponibles a qualsevol docent que ho consideri o ho necessiti, ja que amb 

l‟anàlisi prèvia confiem en una rebuda i uns resultats bons.   

 

L'elaboració de les seqüències didàctiques té en compte un Pla d'Atenció a la Diversitat, 

que ens permet combinar una educació comuna amb l'atenció a la diversitat de l'alumnat. 

És una mesura flexible i adequada a les característiques del jovent. 

 

En el nostre cas, interpretem que la posada en pràctica d'una seqüència didàctica pot 

requerir l'ús de materials o rúbriques adaptades, ja que és un requisit indispensable per 

garantir un ensenyament de qualitat sense perjudici per a cap persona. 

 

La funció dels materials i les rúbriques d'atenció a la diversitat és adaptar el currículum i 

aplicar un tractament personalitzat a l‟alumnat amb necessitats específiques de suport 

educatiu, sempre amb la visió d'aquestes mesures com a principi fonamental i no com a 

dispositiu concret. 

 

 

6.1. SD “Periodista a la Rolling Stone” 
 

En aquesta SD aprofitarem l‟interès per la música per treballar el gènere periodístic a partir 

de la creació de diferents seccions d‟una revista musical, així com elements gramaticals 

relacionats amb els complements oracionals: de nom, del verb i de l‟adjectiu. La tasca final 

inclou la publicació digital de la revista a partir de la creació d‟un Google Sites i la seva 

difusió per la comunitat educativa. 

 

Les activitats es treballen a partir de peces periodístiques reals i amb músics d‟actualitat 

votats a les enquestes, tals com La Zowi, Selena Gómez o Bad Bunny, de manera que 

apostem per un dels principals centres d’interès (l‟àmbit musical ha estat el més votat amb 

la puntuació màxima (5): un 50,3% dels vots) i ens assegurem que la seva motivació serà, 

d‟entrada, alta:  
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Exemple d’entrevista a la cantant de trap Jazzwoman de la revista Enderrock (abril 2020) que llegim i analitzem 
durant la SD. 

 
Tanmateix, si el/la docent que vulgui implementar aquesta SD vol optar per altres recursos, 

ja que considera que els que presentem no són de l‟interès de l‟alumnat o amb els anys 

queden desfasats, és fàcil mantenir els objectius i continguts de la SD amb altres exemples. 

Cal tenir en compte, però, que proposem mitjans que considerem un exemple de bon 

periodisme, ja que un dels objectius que treballem en aquesta SD és verificar i contrastar 

les fonts d‟informació, de manera que volem oferir-los un ventall prou ampli d‟exemples i 

mitjans que els serveixin de referència no només per la seqüència d‟activitats, sinó també 

de cara al futur. Així mateix, considerem que s‟han de tractar artistes musicals que coneguin 

i/o admirin, ja que treballem a partir d‟un interès que influeix en la socialització i identitat dels 

i les adolescents. 

 

Un dels punts forts de la SD és el gran ventall d‟objectius i continguts que engloba, ja que 

no només treballem diferents tipus de peces periodístiques quant a intenció, missatge,  

estructura i edició, sinó també com contrastar i seleccionar la informació per als nostres 

textos: 
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D‟altra banda, també destaca que es treballa de manera heterogènia i cooperativa en tota la 

SD, primer per parelles o grups aleatoris formats al moment i, de cara al producte final, es fa 

en grups de quatre i a partir de rols que, si el/la docent ho veu necessari, es poden 

intercanviar depenent de la sessió: documentador/a (busca i contrasta informació sobre 

el/la cantant, grup o DJ escollit/da), escriptor/a, revisor/a (controla que se segueix la pauta 

d‟interrogació, l‟ortografia i gramàtica) i portaveu (redacta un petit diari d‟aula cada sessió 

amb els acords i avenços del grup i s‟encarrega de gestionar dubtes i consultes). 

 

La introducció dels complements oracionals es produeix complementàriament i 

paral·lela amb el gènere periodístic. No s‟estudien de manera aïllada, sinó que s‟utilitzen 

les diferents peces que analitzem i posteriorment creem a l‟aula com a context, fugint del 

plantejament d‟anàlisi sintàctic tradicional. D‟aquesta manera, l‟alumnat no només 

descobreix la freqüència amb la qual s‟utilitzen els complements oracionals i les 

corresponents substitucions pronominals, sinó que també valora la importància del seu ús 
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de cara a l‟elaboració òptima d‟un text:   
 
 
 
 
 
Part de la pauta 
d’interrogació que 
s’entrega a l’alumnat, en 
la qual se li dona pistes 
de com fer un bon ús dels 
complements verbals en 
els seus textos.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Article de la revista Enderrock (abril 2020) una de les 
activitats del qual és distingir els complements 
oracionals subratllats i fer-ne o desfer-ne la 
substitució pronominal.  

 
 
 

 
Pel que fa a l‟avaluació, l‟alumnat compta amb diferents recursos que la converteixen en un 

model 360: una rúbrica d‟autoavaluació individual que s‟entrega a l‟inici de la SD per 

orientar-lo i que s‟omple el darrer dia, una pauta d‟interrogació per ajudar-lo a pensar, crear i 

editar els textos, una taula de coavaluació grupal per coavaluar els textos i passar-se 

feedback per tal que puguin incorporar i/o revisar els elements de millora, un diari d’aula 

grupal que al final de la tasca es fa servir per valorar i reflexionar sobre el seu aprenentatge 

i una taula d‟avaluació de la SD compartida amb la resta de seqüències d‟aquest treball per 

escoltar l‟opinió de l‟alumnat.   
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6.2. SD “Llibres oberts: finestres al món”  
 

Aquesta SD és producte del resultat de les enquestes, que mostren l‟interès evident de 

l‟alumnat per les xarxes socials (que combinen text i imatge) i l‟interès escàs per l‟objecte 

llibre. Partim d‟aquesta dissociació per tal de reconèixer els gèneres textuals del present 

quotidià i apropar-los als tipus de text literari. 

 

Aquesta seqüència és una proposta per organitzar les lectures literàries del curs a l‟aula a 

partir de tres premisses:  

 

a) La lectura es duu a terme a l‟aula: aprenem a llegir fent-ho. La manera de llegir cal 

aprendre-la, ja que si comprenem què estem desxifrant i com fer-ho accedirem a 

l‟avantcambra d‟una experiència de lectura plaent. El gaudi de la comprensió 

fomenta posteriorment l‟autonomia lectora de l‟alumnat.  

 

b) Els models de lectura ens serveixen per explorar la creativitat i l’escriptura. 

Apropem fragments d‟obres literàries a contextos actuals i quotidians de l‟alumnat: 

les xarxes socials. Si aprenem a entendre el significat i les característiques d‟una 

obra podem aprendre a redactar els nostres propis textos: la confecció d‟un diari de 

lectures mitjançant la producció de l‟alumnat i un conjunt de registres a Instagram 

apropa els aprenentatges a la seva experiència personal.  

 

c) Aquesta SD és un model que selecciona obres o fragments d’obres concrets, a 

tall d‟exemple La Metamorfosi i Les Mil i una nits, per extreure‟n característiques que 

exemplifiquen les particularitats del text narratiu. A partir de l‟estudi a classe 

d‟aquests textos l‟alumnat posa en pràctica els recursos per elaborar els seus propis 

escrits a partir dels models estudiats. Per tant, si seleccionem altres obres i altres 

elements constituents de la narrativa o del gènere a què s‟adscriuen podem utilitzar 

el marc d‟aquestes activitats per continuar elaborant diaris de lectura (registre del 

recorregut lector i escriptor propi en aquest cas) i itineraris lectors al llarg del curs.  

 

La seqüència parteix de dues dades rellevants que ens ofereixen les enquestes: l‟alumnat 
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de 3r d‟ESO s‟interessa molt per les xarxes socials (Instagram) i s‟interessa molt poc per la 

lectura de llibres. D‟aquesta manera, creiem que cal participar de la idea de lectura i 

escriptura en diferents formats i gèneres: valorem les seves publicacions a les xarxes 

socials i aprenem a realitzar-les a partir d‟uns models, amb unes intencions clares i una 

forma treballada d‟expressió que hi conjugui. D‟altra banda, abordem la lectura literària a 

l‟aula de manera que l‟aprenentatge no sigui una valoració de la història literària ni de la 

totalitat d‟una obra clàssica; aprenem a llegir fragments, a interpretar que l‟escriptura és un 

mecanisme que genera un efecte a partir d‟uns recursos i una forma determinada (com un 

post d‟Instagram). L‟objectiu final és potenciar una competència lectora autosuficient i 

generar una experiència plaent de lectura i escriptura per tal que puguem seguir 

construint itineraris lectors al llarg del curs i abordar diferents textos i obres. Si els lectors i 

les lectores joves poden interpretar i comprendre, podran gaudir del text i, tal vegada, 

començar a adquirir l‟hàbit lector.  

 

És clar que en aquesta voluntat d‟apropar la literatura a un públic que manifesta no estar-hi 

interessat topa frontalment amb les recomanacions literàries del currículum d‟ESO: una 

adaptació de textos a obres adequades al present d‟un grup d‟alumnes d‟ESO és 

fonamental. Hem utilitzat exemples de textos com La Metamorfosi i Les Mil i una nits: 

 

 
 

Exercici a partir d’un conte de Les mil i una nits per elaborar un post d’Instagram 
 

Per realitzar la selecció cal tenir present que si volem acompanyar l‟alumnat en aquesta 

aproximació a la literatura de manera que valorem també altres modalitats de lectura que 

practiquen quotidianament (expressions a les xarxes socials), hem de conscienciar-lo que 

l‟expressió de les seves experiències en aquests espais és equiparable als temes humans 

que desenvolupen moltes narracions: l‟amor, l‟amistat, l‟esdevenir jove i adult... 

Experiències de vida i mons que habiten els personatges i que reconeixem també els lectors 

de narrativa.  

 

D‟aquesta manera, volem participar de l‟aprenentatge lector de l‟alumnat a través de 
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l‟aprenentatge de la lectura com a mètode, l‟escriptura com a interiorització i pràctica que 

ens empodera i permet expressar-nos, l‟apropament entre espais textuals fora i dins de 

l‟objecte llibre i l‟elaboració de diaris de lectura-escriptura que constitueixen aquests 

itineraris personals, propis i dels companys d‟escola.  

 

 
Exemple d’una publicació d’Instagram 

 

 

 

    7. Conclusions  
 

Utilitzar els interessos de l‟alumnat com a eix vertebrador dels continguts curriculars a 

l‟etapa de secundària implica un canvi de mirada psicopedagògica i un replantejament 

de la naturalesa de l’aprenentatge. Aquest nou paradigma situa l‟aprenent/a al centre del 

procés d‟aprenentatge, de manera que l‟estudiant participa de la concreció i definició del 

mateix en funció dels seus interessos (Coll, 2015). 

Amb aquest punt de partida, conèixer les preferències de l‟alumnat és clau per definir les 

temàtiques amb què treballarem i a partir de les quals podem crear seqüències didàctiques 

que responguin als seus interessos. Es tracta de fer un pas més enllà dels llibres de text i 

les classes magistrals (UNESCO, 2017) amb continguts adaptats a la realitat de l‟alumnat 

que tenim al davant.  

Els resultats del nostre sondeig, format per 205 respostes d‟alumnes de 3r d‟ESO de tres 

instituts diferents de Barcelona, demostra que dels 7 àmbits proposats, les quatre 

temàtiques amb un percentatge major de vots entre les dues màximes puntuacions són: 

tecnologia (84%), sèries (80%), música (77,6%) i esports (68,8%). De les quatre, la 

música s‟alça com la més votada amb un total de 50,3% d‟enquestats que li dona la màxima 

puntuació (5 punts). El cinema se situa com la cinquena opció més votada, amb un 67,8%, 
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mentre que a la cua es troben les activitats i agrupacions socials i la lectura, amb 33,1% i 

26,3% respectivament. 

Dins dels àmbits més votats, però, observem una gran varietat de preferències, de manera 

que s‟han de treballar des d‟una perspectiva oberta i sense limitar a un gènere musical o 

audiovisual, un esport o videojoc concret. L‟aprenentatge ha de ser significatiu per totes i 

cadascuna de les persones a l‟aula: els interessos més minoritaris són igualment vàlids i 

també se‟ls ha de tenir presents.  

D‟altra banda, tot i que un 76,9% del professorat afirma que sí coneix els seus interessos,  

les enquestes demostren que un 50,7% de l‟alumnat considera que les activitats d‟aula no 

recullen els seus interessos, mentre que només el 14% creu que sí i la resta opina que 

tan sols una mica. En la seva defensa, les 13 persones docents que han respost les nostres 

entrevistes ho justifiquen per la dificultat que suposa, ja sigui per la poca relació amb el 

contingut curricular o la manca d‟informació sobre els interessos del seu alumnat. 

Per tant, les SD que hem creat a partir dels quatre àmbits més votats demostren que es 

poden crear activitats que abracin tant els interessos de l’alumnat com el currículum 

si s’intenta buscar un equilibri entre ells sempre amb l'objectiu de generar aprenentatges nous.  

De fet, un dels punts febles del nostre estudi és que hem hagut de fer les entrevistes a partir 

d‟un formulari en línia arran de la Covid-19. Considerem que si les haguéssim pogut fer 

presencialment, hauríem tingut més informació sobre la perspectiva dels i les docents i 

hauríem pogut indagar en les respostes més contradictòries.  

Amb tot, podem comprovar que a partir d‟un estudi quantitatiu (enquestes i anàlisi de dades) 

i qualitatiu (entrevistes a docents, recerca i documentació teòrica i observació a les aules), 

no només hem construït una hipòtesi, sinó que l’hem contrastat i la reforcem amb 

propostes que es poden aplicar directament a les aules.  

 

Pel que fa a les seqüències didàctiques, en aquest treball en recollim dues que elaboren els 

àmbits de la música i la tecnologia, mentre que al treball complementari tractem les altres 

dues opcions més votades: esports i sèries. Totes quatre s‟emmarquen dins del Disseny 

Universal d’Aprenentatge (DUA), el qual implica l'accessibilitat universal a l‟educació, 

marcant el camí cap a una inclusió efectiva; i estan creades entenent la importància que té 

la motivació en el procés d’aprenentatge. Tanmateix, hem optat per oferir dues opcions 

de producte final: la SD de música inclou una tasca en grup, mentre que la de tecnologia es 

presenta de manera individual.   

 

Ens ha quedat pendent implementar les SD creades per comprovar si realment suposen 

un augment de la motivació i participació de l‟alumnat. La nostra primera intenció era aplicar 

alguna de les SD per analitzar-ne els resultats, però amb el tancament del curs escolar en 

format virtual hem descartat aquesta opció. La nostra intenció ara és aplicar-les tant en la 

nostra futura tasca com a la de qualsevol docent que ho consideri oportú, ja que estan 

creades amb tot el material necessari per adaptar-se, implementar-se i avaluar-se a l‟aula 

de qualsevol institut.  
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9. Annexos 
 

 

9.1. Annex I: Enquesta sobre els interessos de l‟alumnat de 3r d‟ESO 
 

Edat:              Sexe:  M / F              Institut:  

 

TECNOLOGIA  

1. De l’1 al 5, en quina mesura t’agrada utilitzar l’ordinador i el mòbil?  

 

 

 

2. D’aquestes xarxes socials, enumera les tres que t’agraden més:  

 Facebook  Instagram   Youtube  Vsco 

 WhatsApp  Twitter  Twitch  Tinder / Grinder 

 Vimeo  Tik Tok  Snapchat  Spotify 

 Altres (especifica quines):  

 

3. Tens algun referent / influencer a internet?  

             Especifica quin:  

4. Si coneixes alguna de les opcions següents, quines són les tres eines que t’agraden més per treballar 

a l’aula? 

 

 Kahoot  Socrative  Diari d‟aula (crear un blog) 

 Flipgrid  ClassDojo  Cap 

 Altres (especifica quines):  

 

5.  Jugues a videojocs? 
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6. Si la teva resposta és SÍ, assenyala els tres que t’agraden més: 

 Fornite  Battle Royale  League of Legends  Legend of Zelda 

 The Sims  S.O.N  FIFA  World of Warcraft 

 Mario Bross  Call of Duty  Final Fantasy  Grand Theft Auto 

 Atres (especifica quins):  

 

7. Crees contingut en alguna plataforma (Instagram, Youtube, 

Blogs, etc.)? 

Especifica quina:  

8. Si has respòs que SÍ, sobre què parles?  

 

ESPORT 

 
1. De l’1 al 5, selecciona en quin grau t’agrada l’esport:  

 
 
 
 

2. Si la teva resposta és SÍ, assenyala els tres que t’agraden més: 
 

 Futbol  Bàsquet  Dansa   Voleibol  Escacs 

 Running  Handbol  Arts marcials  Pàdel  Rítmica 

 Altres (digues quin):  

 

1. Tens algun referent esportiu (ídol)?  

              Si has respost SÍ, digues quin: 
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LECTURA 

 
1. De l’1 al 5, selecciona en quin grau t’agrada llegir:  

 
 

2. Què acostumes a llegir? (Fes una creu): 
 

 Novel·les  Llibres o blogs de moda  Premsa (actualitat, entrevistes, reportatges) 

 Novel·les gràfiques  Revistes o blogs juvenils  Contes, rondalles i relats 

 Còmics o manga  Revistes o blogs d‟humor  Llibres o blogs esportius 

 Poesia  Teatre  Llibres d‟autoajuda 

 Altres (especifica què o si no hi ha res que t‟agradi):  

 

 

3. Marca les teves tres temàtiques preferides: 

 

 Misteri   Històries juvenils  Fantasia i ficció  Protagonistes excèntrics 

 Terror  Eròtica  Aventura  Drama 

 Romàntica  Policíaca  Gràfiques  Cap 

 Altres (especifica quines): 

 

4. Quin suport utilitzes normalment per llegir?               Físic                  Digital 

 

 

5. Escrius per plaer o publiques algun tipus de contingut? 

 

6. Si has respost que SÍ, podries especificar què i on escrius?  

 

 

ACTIVITATS I AGRUPACIONS SOCIALS  

1. De l’1 al 5, selecciona en quina mesura t’interessa participar en activitats o agrupacions socials: 
 
 
 
 
 

 
2. Formes part d’algun col·lectiu, d’alguna agrupació o entitat (club de lectura, club de fans…)? 

 
3. Si has respost SÍ, en quina activitat participes? 
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 Cau  Casal de joves  Cap 

 Esplai  Voluntariat Especifica l‟opció que hagis 
marcat:  

 Agrupació social (ecologista, feminista…)  Club de fans  

 Partit polític  Club de lectura 

 Altres (especifica quina):  

 
4. Participes en alguna activitat extraescolar? 

 

 

5. Si has respost SÍ, quina d’aquestes t’agrada més o quines escolliries 

voluntàriament? 

 

 Dansa  Esports  Idioma estranger 

  Teatre  Art/plàstica/dibuix  Yoga/meditació 

 Altres (especifica quines):  
 

 

 

MÚSICA  

1. De l’1 al 5, selecciona en quina mesura t’interessa la música: 
 
 
 
 

2. Anota 3 cantants / DJ’s / grups preferits: 

 

1  

2  

3  

 

3. Crees música o cantes?  

 

Especifica què fas:  

(ets cantant, DJ, toques un instrument…) 

 

4. Si has respòs que SÍ, ho penges en alguna plataforma?  

             Quina?  
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SÈRIES I CINEMA  

 
1. De l’1 al 5, selecciona en quina mesura t’interessa el 

cinema: 
 
 

 
 

2. De l’1 al 5, selecciona en quina mesura t’interessen les 
sèries:  
 
 
 

3. Quins són els teus tres gèneres preferits?   

 

 Misteri   Històries juvenils  Protagonistes 
excèntrics 

 Fantasia i acció 

 Terror  Eròtica  Drama  Aventura 

 Romàntica  Policíaca  Anime  Cap 

 Altres (especifica quins):  

 

4. Escriu el teu top 3 de sèries i pel·lícules:  

 

1  

2  

3  
 

 

 

ALTRES INTERESSOS  

 
1. De quins temes t’agrada parlar? 

 

 Música  Còmics i llibres  Família  Relacions 

 Sèries  Xafarderies  Política  Sexualitat 

 Pel·lícules  Notícies  Videojocs  Esports 

 Altres (especifica quins):  

 
2. T’agrada dedicar temps a alguna de les activitats següents? Pots marcar tantes opcions com vulguis: 
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 Cuina  Animals  Ciència  Col·leccionisme 

 Moda  Art  Salut  Estètica 

 Jocs de taula  Fotografia  Ecologisme  Viatges 

 Altres (especifica quina):  

 
3. De l’1 al 5, en quin grau penses que les activitats de classe recullen els teus interessos? 

 
 
 
 
 
 

 
4. T’agradaria que ho fessin? 

 

 

5. Què t’agradaria estudiar o sobre quins temes t’agradaria aprendre? 
 

 

 

9.2. Annex II: Entrevista a docents de 3r d‟ESO sobre la programació de 

l‟assignatura de llengua i literatura catalana  
 

En un principi aquesta intervenció estava pensada com una entrevista als i les docents de 

l‟alumnat entrevistat, però davant de la impossibilitat de fer-la presencialment, finalment vam 

optar per adaptar-la a un qüestionari de Google: 

 

A quin centre treballes? 

 

-Institut Joan Coromines 

-Escola Proa 

-Institut Montserrat 

 

Quin és el teu recurs principal (material) per a les classes de Llengua i Literatura 

Catalana? 

 

Ets sents còmode/a amb aquest tipus de material? 

 

Creus que amb eines i materials com Kahoot, Socrative, Flipgrid, un portafoli digital 

com a diari d’aula, etc., es poden plantejar activitats lligades als interessos de 

l'alumnat? 

 

Consideres que coneixes els interessos de l’alumnat? 

-Sí 

-No 
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Si no és així, t’agradaria tenir a l’abast informació sobre el que els agrada i la manera 

d’aplicar-ho a les aules?  

 

Consideres que treballar a partir dels interessos de l'alumnat té avantatges per al seu 

aprenentatge? Per què? 

 

Penses que és fàcil o difícil plantejar activitats que recullin els seus interessos? Per 

què? 

 

Com planteges o plantejaries activitats que recollissin els interessos de l'alumnat? 

 

Creus que a les teves classes l’alumnat se sent implicat durant tot el procés 

d’aprenentatge?  

-Sí 

-No 

 

Quines creus que són les evidències que ho demostren?  

 

 

9.3. Annex III: Seqüències didàctiques 
 

PROGRAMACIÓ DE SEQÜÈNCIA DIDÀCTICA:  

Periodista de la Rolling Stone 
 

Centre educatiu Per determinar 

Matèria Llengua i literatura catalana 

Curs 3r d‟ESO 

Docents Per determinar 

Títol de la SD Periodista de la Rolling Stone 

Introducció 
(context) 

Som el nou equip de periodistes de la revista musical Rolling Stone i 
ens encarreguem de la publicació del proper número: entrevistes, 
articles, reportatges, podcast per la revista digital… Hi ha molt a fer, així 
que a repartir-nos les seccions i a treballar!  
 
En aquesta SD treballarem el gènere periodístic a partir de les seccions 
d‟una revista musical, així com també elements gramaticals 
relacionats amb els complements oracionals. La tasca final inclou la 
publicació digital de la revista i la seva difusió per a la comunitat 
educativa.   

 

 

 

 



Joan Pere Carrión, Raül Montero, Alexia Mora i Anna Tatché  
MU Professorat - Llengua i Literatura Catalana i Castellana 
TFM - Tutora: Rosa Clar  
 

42 

Competències bàsiques de l’àmbit Competències dels àmbits transversals 

Dimensió comprensió lectora:  

CB2:  Reconèixer els gèneres de text, 

l‟estructura i el seu format, i interpretar-ne els 

trets lèxics i morfosintàctics per comprendre‟l.   

     

Dimensió expressió escrita:  

CB 4: Planificar l‟escrit d‟acord amb la situació 

comunicativa (receptor, intenció) i a partir de la 

generació d‟idees i la seva organització.   

     

CB 5: Escriure textos de tipologia diversa i en 

diferents formats i suports amb adequació, 

coherència, cohesió i correcció lingüística.  

     

CB 6: Revisar i corregir el text per millorar-lo, i 

tenir cura de la seva presentació formal.  

Competències de l’àmbit digital:  

CB2: Utilitzar les aplicacions d‟edició de 

textos per a la producció de documents 

digitals.  

 

CB3: Utilitzar les aplicacions bàsiques 

d‟edició de so per a produccions de 

documents digitals1.  

 
CB4: Cercar, contrastar i seleccionar 
informació digital adequada per al treball a 
realitzar, tot considerant diverses fonts i 
mitjans digitals.  

 

Gènere textual  

Aprendrem l‟estructura textual del gènere periodístic amb els seus subgèneres: informatiu 
(podcast, reportatge, notícia), d‟opinió (article, crítica) i mixt (crònica, entrevista).  

 

Objectius d’aprenentatge 

Objectiu 1: Conèixer i distingir els diferents subgèneres periodístics amb les característiques 

de cadascun: podcast, reportatge, notícia, article d‟opinió, crítica, crònica i entrevista.    

Objectiu 2: Aplicar tècniques de planificació i revisió de textos escrits a partir del treball 

cooperatiu en grups.  

Objectiu 3: Redactar un text periodístic amb correcció lingüística, concretament aspectes 

gramaticals i de coherència. 

Objectiu 4: Analitzar la funció i les formes dels complements oracionals: complement del verb, 

del nom i de l‟adjectiu. 

Objectiu 5: Crear una revista digital (blog) de tota la classe amb diferents seccions i peces 

periodístiques creades en grups de treball en les quals s‟incorporin elements visuals (imatges, 

fotografies, gràfics…).   

Objectiu 62: Crear un podcast per la revista digital en què es locuti el text creat i s‟utilitzin 

elements prosòdics i no verbals (sons, música de fons…).  

Objectiu 7: Verificar les pròpies peces periodístiques a partir de la recerca de fonts digitals 

contrastades i seleccionades amb criteri.   

 

                                                
1 

Només el grup d‟alumnes encarregat del podcast serà avaluat d‟aquesta competència, mentre que 

la resta d‟alumnat s‟avaluarà de la C2, ja que el seu producte final serà per escrit.  
2 

Només el grup d‟alumnes encarregat del podcast serà avaluat d‟aquest objectiu, mentre que la resta 
s‟avaluarà de l‟objectiu 5, ja que el seu producte final serà escrit.  
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Continguts 

CC1: Comprensió literal, interpretativa i valorativa. Idees principals i secundàries d‟un text 
periodístic. 
CC4: Estratègies per a la producció de textos periodístics escrits: l‟escriptura com a procés. 
CC5: Adequació, coherència, cohesió, correcció i presentació. Normes ortogràfiques.  
CC22: Morfologia i sintaxi: funcions sintàctiques (subjecte, predicat, complement del nom, de 
l‟adjectiu, directe, indirecte, circumstancial, atribut i de règim verbal. 
CCD9 (digital): Eines d‟edició de documents de text.   
CCD10 (digital)3: Llenguatge audiovisual: so. 
CCD13 (digital): Fonts d‟informació digital: selecció i valoració.  

 

Criteris i instruments d’avaluació 

Dimensió comprensió lectora 

  

Reconèixer l‟estructura del text periodístic i interpretar el significat dels mots segons el context 

i els trets morfosintàctics.  

 

Dimensió expressió escrita 

 

Planificar l‟escrit a partir d‟una pluja d‟idees i recerca d‟informació prèvia, tenint present 

l‟estructura del text i prenent consciència de tot el procés.  

 

Escriure textos ben organitzats i enllaçats, amb un registre i lèxic adequats, i amb correcció 

morfosintàctica i ortogràfica.  

         

Revisar, corregir i reescriure aspectes formals i conceptuals bàsics del text, i presentar-lo amb 

claredat.  

      

Àmbit digital 

 

Elaborar documents fent ús de les funcions més bàsiques d‟edició de text en un espai digital: 

Google Sites.  

      

Elaborar produccions multimèdia senzilles a partir de materials propis o aliens, tot aplicant-hi 

les funcions bàsiques dels programes de gravació i edició4: Audacity i Vocaroo. 

 

Realitzar cerques avançades, valorar críticament la informació obtinguda per diverses fonts i 

seleccionar-la de manera adequada. 

       

 

   

                                                
3 

Només el grup d‟alumnes encarregat del podcast serà avaluat d‟aquest contingut clau, mentre que 

la resta d‟alumnat s‟avaluarà del CCD9, ja que el seu producte final serà per escrit.  
4 

Només el grup d‟alumnes encarregat del podcast serà avaluat d‟aquest criteri, mentre que la resta 
d‟alumnat s‟avaluarà del criteri anterior, ja que el seu producte final serà per escrit.  
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Rúbrica d’avaluació competencial: 

Descriptors NA AS AN AE 

 
 
 

Gèneres 
periodístics 

Té dificultats a 
l‟hora de 
comprendre i 
diferenciar els 
diferents textos 
periodístics i no 
mostra interès 
per reflexionar. 

Expressa 
opinions sobre 
els textos 
periodístics i els 
seus elements, 
però no va més 
enllà de la 
informació del 
mateix text. 

Comprèn els textos, 
estableix connexions 
amb altres formats i 
és capaç de generar 
una opinió raonada. 

Comprèn i reflexiona 
sobre el text 
periodístic. És capaç 
d‟establir connexions 
amb altres formats i 
d‟expressar opinions 
elaborades sobre els 
seus elements. 

Organitza i 
expressa de 

manera 
coherent i 

ordenada les 
idees 

El text està ple 
d‟errades, 
principalment 
ortogràfiques i 
errors de 
concordança. 

Hi ha algunes 
errades però 
aquestes no 
dificulten la 
comprensió del 
text. 

Es detecten molt 
poques d‟errades en 
el text (concordança, 
errors gramaticals…) 

No hi ha errades en 
el text. 

 
 
 

 
 
 
 
 
 

Tipus de text 

El text final no 
respon a la 
finalitat,  ja que, 
o 
bé la 
informació/opinió 
és incoherent i 
està 
desordenada, o 
bé no està prou 
desenvolupada 
per garantir-ne 
la 
comprensió.  
 
Ni la seva 
producció ni la 
seva estructura 
corresponen al 
text periodístic. 

El text final no 
respon del tot a 
la 
finalitat, ja que, 
o 
bé la 
informació/opinió 
és incoherent i 
està 
desordenada, o 
bé no està prou 
desenvolupada 
per garantir-ne 
la 
comprensió.  
 
És un text 
periodístic i en la 
seva producció 
se‟n pot distingir 
l‟estructura. 

El text final respon a 
la finalitat, aplicant 
gairebé sempre 
informacions/opinions 
coherents, ordenades 
i prou 
desenvolupades per 
garantir-ne la 
comprensió.  
 
És un text periodístic 
i en la seva producció 
se‟n pot distingir 
l‟estructura. El títol i 
l‟entradeta capten 
l‟atenció.  

El text final respon a 
la finalitat, aplicant 
sempre 
informacions/opinions 
coherents, ordenades 
i prou 
desenvolupades per 
garantir-ne la 
comprensió.  
 
És un text periodístic 
i en la seva producció 
se‟n pot distingir 
l‟estructura. El títol i 
l‟entradeta capten 
l‟atenció i, si cal, 
afegeix destacats.  

 
 
 

Morfosintaxi 

Gairebé no s‟ha 
fet ús, o aquest 
és incorrecte, 
dels diferents 
complements 
oracionals 
treballats.  

Gairebé no s‟ha 
fet ús, o aquest 
a vegades és 
incorrecte, dels 
diferents 
complements 
oracionals 
treballats.  

S‟ha fet prou ús i de 
manera correcta dels 
diferents 
complements 
oracionals treballats.  

S‟ha fet un ús 
excel·lent dels 
diferents 
complements 
oracionals treballats.  

 
 
Edició del text 

en entorns 
digitals 

No mostra gens 
d‟interès per 
aprendre a 
dominar les 
eines d‟edició de 
text i imatge.  

Mostra un 
domini bàsic de 
les diferents 
eines.  

Coneix i fa servir de 
manera precisa les 
diferents eines 
d‟edició de text i 
imatge.  

Domina i fa servir 
amb autonomia les 
eines d‟edició de text 
i imatge. És capaç 
d‟explicar-ho als 
companys. 
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Edició i 

enregistrament 
d’àudio

5
 

No mostra gens 
d‟interès per 
aprendre a 
dominar les 
eines d‟edició i 
enregistrament. 

Mostra un 
domini bàsic de 
les diferents 
eines. 

Coneix i fa servir de 
manera precisa les 
diferents eines 
d‟edició i 
enregistrament. 

Domina i fa servir 
amb autonomia les 
eines d‟edició i 
enregistrament 
d‟àudio. És capaç 
d‟explicar-ho als 
companys. 

 
 

Cerca i 
selecció 

d’informació 

No fa cap esforç 
per informar-se i 
contrastar les 
fonts. 
 
 

Entén la 
importància de 
la recerca, però 
li 
costa molt 
contrastar les 
fonts. 

Pot informar/formar 
opinions 
personals gràcies a 
la cerca i al contrast 
de fonts.  
 

Gràcies a la cerca i 
contrast de fonts, 
informa/forma 
opinions personals i 
és capaç d‟explicar-
ho als companys.  

 

 

Objectiu funcional (producte final) 

Publicar una revista digital amb diferents seccions creades en grups de treball, tot seguint 
l‟estructura i la finalitat d‟un text periodístic concret.  

 

Temporització 

18 sessions d‟1 hora.  

 

Descripció de la Seqüència Didàctica  

FASE 1 Presentació (Fase d’activació de l’experiència prèvia) 

 

SESSIÓ 1 

 

Activitat 1.1: Ens convertim en periodistes musicals. Expliquem que l‟objectiu de les 
setmanes vinents és publicar una revista musical digital amb diferents seccions i peces 
periodístiques (entrevista, podcast, article d‟opinió, reportatge…) i que, per arribar-hi, 

crearem diferents textos periodístics en grups i treballarem els complements oracionals: del 
verb, del nom i de l‟adjectiu. 

 
Activitat 1.2: De quin gènere periodístic es tracta? Projectem i llegim diferents 

peces periodístiques perquè, primer en parelles i després amb el grup classe, 

discutim de quin gènere creiem que es tracta. El/La docent orienta la reflexió amb 

preguntes com:  

Ý De quina manera està estructurat el text?  

Ý Es dona simplement informació, o es deixa veure l’opinió del periodista?  

Ý Es podria dir que el periodista avalua el disc o cantant en qüestió?  

                                                
5 

Només el grup d‟alumnes encarregat del podcast serà avaluat d‟aquest descriptor, mentre que la 
resta d‟alumnat s‟avaluarà de l‟anterior, ja que el seu producte final serà per escrit. 
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Annex 1 - Enllaços a peces periodístiques de diferents mitjans digitals6 

 

Activitat 1.3: Avaluem els textos periodístics. Repartim la rúbrica d‟autoavaluació i 

especifiquem que serà la que faran servir per avaluar-se al final del procés. En parelles, 

demanem que la utilitzin per avaluar els seus coneixements previs i les habilitats que ha 

mostrat el/la periodista d‟una de les peces que hem llegit. Després, compartim la 

valoració amb la resta de la classe. 

 

Annex 2 - Rúbrica d‟autoavaluació  

 

FASE 2 Comprensió (Co-construcció del coneixement) 

 

SESSIÓ 2  

 

Activitat 2.1: Finalitat del periodisme. El/La docent llança la pregunta: “A partir dels 

exemples que vam llegir a la classe anterior, quina o quines són les finalitats principals 

d‟un text periodístic?” Va anotant les respostes de l‟alumnat, tot i que marca com a més 

importants: informar, formar i entretenir.  

 

Activitat 2.2: Elements fonamentals de la comunicació periodística. Sabent això, en 

parelles omplirem una graella sobre els elements fonamentals de la comunicació 

periodística i, tot seguit, compartirem les respostes amb la resta de la classe. El/la docent pot 

ajudar a completar els apartats amb preguntes com:  

 

Ý A partir de quins canals solem rebre informació?  

Ý Quin creieu que és el missatge dels exemples que hem llegit?  

Ý Creieu que la informació ens arriba només per escrit, o hi ha altres codis (imatges, 

gràfics) que completen aquesta informació? 

Ý Quines diferències de context trobeu entre dos cantants de procedències diferents, com 

Bad Bunny i La Zowi, per exemple?  

 

Annex 3 - Graella „Elements fonamentals de la comunicació periodística‟ (versió docent i versió 

alumne).  

 

Activitat 2.3: Hi posem cara i ulls. Amb la mateixa parella o una altra, identifiquem i 

assenyalem els elements comunicatius en un exemple que reparteix el/la docent.  

 

Annex 4 - Article de revista Enderrock d‟abril de 2020.  

 

SESSIÓ 3  

                                                
6 

Els cantants/grups musicals que són notícia en aquestes peces periodístiques són alguns dels més 
votats de les enquestes passades a l‟alumnat del nostre estudi.  
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Activitat 2.4: Refresquem els complements oracionals. Recuperem l‟article que vam 

repartir a la classe anterior i ens fixem en alguns elements que apareixen subratllats. 

Cadascun correspon a un complement oracional que els alumnes, en petits grups, han 

d‟identificar. El/La docent els deixa consultar el llibre de text o internet per refrescar els 

complements oracionals, si ho necessiten. 

 

Annex 4 - Article de la revista Enderrock d‟abril de 2020.  

 

Activitat 2.5: Construïm la teoria. El/la docent comparteix un enllaç amb un esquema 
a tall de resum dels tipus de complements i la utilitat perquè, amb els mateixos grups, 

corregeixin les seves respostes:  http://www.auladecatala.com/les-funcions-sintactiques/ 
  

Activitat 2.6: Posada en comú. Compartim les respostes i refresquem la teoria. El/La 

docent especifica que estem posant nom a un exercici que ja saben fer, que en tot 

moment ha estat el mateix alumnat qui ha construït la teoria que ara s‟està donant.  

 

FASE 3: Teorització i exercitació (Co-construcció del coneixement) 

 

SESSIÓ 4  

 

Activitat 3.1: Ens posem a prova. En parelles, consultarem i farem els exercicis amb 
solucionari d‟aquesta pàgina web per seguir practicant els complements oracionals: 
http://www.auladecatala.com/el-sintagma-verbal/ 

 

 

Activitat 3.2: Completem el trencaclosques. Canviem de tema per reprendre de nou 

el periodisme! Ens agrupem en grups de 4 de manera aleatòria i el/la docent repartirà un 

sobre per grup amb peces retallades d‟un requadre sobre els diferents subgèneres periodístics 

que han d‟ordenar. Compartim els resultats entre tots quan acabem.  

 

Annex 5 - Trencaclosques dels subgèneres periodístics.  

 

SESSIÓ 5  

 

Activitat 3.3: L’estructura del gènere periodístic. El/la docent reparteix una peça 

periodística (una entrevista) i projecta el següent quadre a la pissarra perquè l‟alumnat, 

en parelles, identifiqui cadascuna de les parts en l‟entrevista d‟exemple: 

http://www.auladecatala.com/les-funcions-sintactiques/
http://www.auladecatala.com/el-sintagma-verbal/
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Annex 6 - Entrevista de la revista Enderrock d‟abril de 2020.  

 

Activitat 3.4: Reescrivim l’entrevista. Amb la mateixa parella, busquem en el text 5 

complements oracionals diferents, els identifiquem i fem la substitució pronominal. Quan 

acabem, compartim alguns exemples en veu alta. El/La docent fa un exemple:  

 

La gent sempre ha estat molt respectuosa  La gent sempre ho ha estat (C. atributiu).   

 

SESSIÓ 6 

 

Activitat 3.5: Descobrim el podcast. En grups de 3 o 4 alumnes, deixem uns minuts 

per buscar informació sobre el podcast a internet i crear entre tots una definició sobre la 

seva finalitat i principals característiques:  

 

Un podcast és una publicació digital en àudio o vídeo que es pot descarregar d’internet. Està 

dirigit per un/a presentador/a i diferents col·laboradors/es i entrevistats/es que exposen i 

desenvolupen una temàtica concreta.  

 

Activitat 3.6: Analitzem el podcast. Escoltem un exemple de podcast i intentem 

extreure‟n l‟estructura. A continuació, tal i com vam fer amb les peces escrites, traiem la 

rúbrica d‟avaluació i l‟avaluem. Compartim les respostes entre tots i totes.  

 

 https://podcasts.cat/?category=musica&media=  (Casa Babylon - La música festiva que sona 
als balcons).  

https://podcasts.cat/?category=musica&media=
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FASE 4: Transferència (Tasca final)  

 

SESSIÓ 7  

 

Activitat 4.1: Creem els grups de treball. El/La docent crea grups de treball de 4 

membres amb l‟eina ClassDojo o qualsevol altra que sigui aleatoria i reparteix la pauta 

d‟interrogació que els ajudarà en tot el procés. Demanem que responguin les preguntes 

prèvies en veu alta amb tot el grup. També es reparteixen les diferents peces periodístiques a 

realitzar: entrevista, reportatge, 2 articles d‟opinió, podcast i 2 crítiques. En total cada grup ha 

d‟escriure entre unes 400 i 500 paraules i ha d‟incorporar 7 complements oracionals que ha de 

subratllar en el seu text.  

 

Annex 7 - Pauta d‟interrogació  

 

Activitat 4.2: Establim rols i comencem a treballar. Malgrat que tots els membres del 

grup es responsabilitzen de totes les tasques, establim rols de treball que es s‟alternen a 

cada sessió: documentador/a, escriptor/a, revisor/a (controla que se segueix la pauta 

d‟interrogació, l‟ortografia i gramàtica) i portaveu (redacta un petit diari d‟aula cada sessió amb 

els acords i avenços del grup i s‟encarrega de gestionar dubtes i consultes). El/La docent 

demana que es centrin en un cantant/grup musical/DJ que agradi a tot el grup de treball i deixa 

un llistat de revistes musicals digitals per consultar informació i agafar idees:  

https://www.efeeme.com/noticias/actualidad/               https://jenesaispop.com/ 
https://youmusic.es/                                                      https://los40.com/ 
http://www.mtv.es/                                                         http://www.enderrock.cat/ 

  

SESSIÓ 8, 9, 10 i 11  

 

Activitat 4.3: Acabem el text i coavaluem. Després de tres sessions i mitja per 

confeccionar els textos, dediquem una sessió per intercanviar-los amb un altre grup i 

revisar-los a partir de la pauta d‟interrogació. També caldrà identificar els diferents 

complements oracionals que hagi subratllat el grup. Per acabar, es passaran el feedback amb 

una taula de coavaluació i podran modificar allò que considerin necessari.  

 

Annex 8 - Taula de coavaluació  

 

SESSIÓ 12 i 13  

 

Activitat 4.4: Modifiquem els textos. A partir del feedback dels nostres companys, 

modifiquem els textos i el/la docent aprofita per fer un seguiment de cadascun amb una 

tutoria d‟uns 15 minuts per grup. Al final de la classe, entreguem les taules de coavaluació al/la 

docent.  

 

SESSIÓ 14, 15 i 16 

 

Activitat 4.5: Gravem i editem. Els grups amb peces escrites s‟encarregaran del 

disseny web de la revista (Google sites), penjar la seva publicació a la secció 

corresponent i crear un apartat complementari: „Qui som‟ (valors de la revista i contacte), 

https://www.efeeme.com/noticias/actualidad/
https://jenesaispop.com/
https://youmusic.es/category/noticias-de-musica/actualidad-musical/
https://los40.com/
http://www.mtv.es/
http://www.enderrock.cat/
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„Videoclips d‟actualitat‟, „Festivals i concerts‟ (penjar cartelleria), „BSO de cine i sèries‟ i 

„Karaoke & Covers‟. El grup del podcast, com que ha de gravar i editar, queda exempt 

d‟aquesta tasca. Malgrat que no és obligatori fer servir unes eines de gravació i edició 

específiques, recomanem els programaris Vocaroo o la gravadora del telèfon mòbil per 

enregistrar la veu i el programa lliure Audacity per fer l‟edició. Si l‟alumnat en coneix o disposa 

d‟altres, els pot fer servir. També recomanem bancs de sons gratuïts per complementar l‟edició 

de la peça radiofònica:  

http://www.sshhtt.com/ 
https://www.elongsound.com/sonidos 
https://www.soundeffectsplus.com/ 
 

FASE 5: Autoavaluació (activitat de metareflexió final) 

SESSIÓ 17 

Activitat 5.1: Ens autoavaluem. Sessió grupal de visionatge i lectura de la revista i 

publicació i difusió a la xarxa. Recuperem el full d‟autoavaluació, l‟omplim i l‟entreguem 

al/la docent. El/La docent entrega un nou full d‟avaluació de la SD per omplir, comentar 

entre tots i entregar al final de la sessió.  

Annex 9 – Rúbrica d‟autoavaluació (annex 2) i  taula d‟avaluació de la SD.  

SESSIÓ 18 
 
Activitat 5.2: Tancament de la SD. Fem una reflexió conjunta a partir dels diaris d‟aula 

confeccionats per cada grup i el/la docent proposa preguntes com:   

 

Ý Quin és l’aprenentatge més significatiu que m’emporto d’aquesta SD?  

Ý Què és el que m’ha costat més?  

Ý Consideres que ha canviat la teva percepció del periodisme? 

 

Nivell  

El nivell d‟aquesta SD és la comunitat educativa, ja que la tasca final es comparteix, no  
només amb el centre, sinó també amb tota la xarxa perquè es publica en línia i se‟n farà difusió 
des del centre. 

 

Distribució de l’alumnat a l’aula 

Tenint en compte que a l‟aula hi ha uns 25-30 alumnes, volem promoure la distribució 
heterogènia, ja no només amb els grups de treball, sinó amb parelles o petits grups que anirem 
creant dins de cada fase de la SD. 

Combinacions grupals utilitzades: 

Fase 1: per parelles, petits grups i amb el grup classe.  

http://www.sshhtt.com/
https://www.elongsound.com/sonidos
https://www.soundeffectsplus.com/
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Fase 2: per parelles, petits grups i amb el grup classe.  

Fase 3: per parelles, petits grups i amb el grup classe.  

Fase 4: grups de treball. 

Fase 5: individual. 

Pels grups de treball, els distribuirem en 6-7 grups de 4 alumnes. Les taules i cadires haurien 
de col·locar-se de manera que tots els integrants del grup tinguin visió entre ells i espai per 
treballar (llibretes, portàtil/tauleta…).  

 

Mesures d’atenció a la diversitat  

El treball cooperatiu mitjançant grups heterogenis que seguim amb aquesta SD s‟emmarca 
dins el Disseny Universal d’Aprenentatge (DUA), el qual implica l'accessibilitat universal a 
l‟educació, marcant el camí cap a una inclusió efectiva. 

D‟altra banda, cadascuna de les tasques és prou oberta perquè cadascú les pugui realitzar 
segons el seu nivell d‟aprenentatge, per la qual cosa la unitat didàctica és del tot inclusiva. 

Així mateix, el/la docent ha d‟estar més pendent d‟aquells grups i/o alumnes als quals se‟ls 
presenti un repte més gran i afavorir-los amb propostes més senzilles. Les detallem a 
continuació: 

Activitat 2.2: En comptes d‟una graella buida, se‟ls entrega una més detallada sobre els 
“Elements fonamentals de la comunicació periodística‟‟.  

Activitat 2.4: El/La docent ajudarà als grups a identificar els diferents complements oracionals 
subratllats.  

Activitat 3.1: Poden fer les preguntes amb solucionari en grups de 3 en comptes de per 
parelles, o amb l‟ajuda del/la docent, si escau.  

Activitat 3.3: En comptes de parelles, poden unir-se en grups de 3 per identificar les parts que 
formen l‟estructura del text periodístic.  

Activitat 4.4: El/La docent els passarà un full de feedback per aportar més propostes de millora 
al seu text periodístic i destinarà més temps a la tutoria.  

També se‟ls permetrà realitzar textos més breus i el/la docent farà un seguiment més atent de 
tot el procés. 

Rúbrica d’atenció a la diversitat:  

Descriptors AS 

Gèneres periodístics Té dificultats a l‟hora de comprendre i diferenciar els diferents textos 
periodístics.  

Organitza i expressa 
de manera coherent i 
ordenada les idees 

El text té errades, principalment ortogràfiques i errors de concordança. 
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Tipus de text 

El text final no respon a la finalitat ja que, o bé la informació/opinió 
és incoherent i està desordenada, o bé no està prou desenvolupada per 
garantir-ne la comprensió.  
 
La seva producció i la seva estructura corresponen parcialment al text 
periodístic. 

Morfosintaxi Gairebé no s‟ha fet ús dels diferents complements oracionals treballats.  

Edició del text en 
entorns digitals 

Mostra un domini bàsic de les diferents eines. 

Edició i 
enregistrament 

d’àudio
7
 

Mostra un domini bàsic de les diferents eines. 

Cerca i selecció 
d’informació 

Utilitza les fonts de consulta proporcionades pel/la docent.  

 

 

Recursos per a l’alumnat  

- Enllaços a peces periodístiques de diferents mitjans digitals, així com webs d‟activitats 

de català en línia.  

- Rúbrica d‟autoavaluació. 

- Graella „Elements fonamentals de la comunicació periodística‟. 

- Article i entrevista de la revista musical Enderrock (abril 2020).    

- Trencaclosques dels subgèneres periodístics. 

- Pauta d‟interrogació.  

- Taula de coavaluació del text i d‟avaluació de la SD.  

- Diari d‟aula (poden utilitzar qualsevol suport que consensuïn amb el grup). 

 

Annexos de la SD 

 

Annex 1 - Enllaços a peces periodístiques de diferents mitjans digitals 
  
Entrevista: https://jenesaispop.com/2020/03/29/387323/chico-blanco-me-aparte-del-trap-
porque-me-parece-pesado-me-aburre-mucho/ 
  
Article d‟opinió: https://los40.com/los40/2020/04/16/bigbang/1587030994_460375.html 
  
Notícia: http://www.mtv.es/noticias/selena-gomez-trastorno-bipolar-hottest/0fkhpi 
(tot i que al final llança un missatge que no entraria dins del format notícia).  
  
Crítica: https://jenesaispop.com/2020/01/21/381717/la-zowi-elite/ 

 

                                                
7 

Només el grup d‟alumnes encarregat del podcast serà avaluat d‟aquest descriptor, mentre que la 
resta d‟alumnat s‟avaluarà de l‟anterior, ja que el seu producte final serà per escrit. 

https://jenesaispop.com/2020/03/29/387323/chico-blanco-me-aparte-del-trap-porque-me-parece-pesado-me-aburre-mucho/
https://jenesaispop.com/2020/03/29/387323/chico-blanco-me-aparte-del-trap-porque-me-parece-pesado-me-aburre-mucho/
https://los40.com/los40/2020/04/16/bigbang/1587030994_460375.html
http://www.mtv.es/noticias/selena-gomez-trastorno-bipolar-hottest/0fkhpi
https://jenesaispop.com/2020/01/21/381717/la-zowi-elite/


Joan Pere Carrión, Raül Montero, Alexia Mora i Anna Tatché  
MU Professorat - Llengua i Literatura Catalana i Castellana 
TFM - Tutora: Rosa Clar  
 

53 

Annex 2 - Rúbrica d‟autoavaluació  

 

RÚBRICA D’AUTOAVALUACIÓ 
 

Encercla la careta que trobis que més et representa: 

 

1. No ho sé fer/ No en sé res      3. Ho sé fer i explicar 

 

2. Ho sé fer una mica                  4. Soc capaç d’ensenyar-ho als altres 

      

Coneixements 

Elements de comunicació: Conec i sé ubicar els principals elements de la 
comunicació periodística (emissor, canal, receptor, missatge, codi i context). 

 

Gèneres periodístics: Sé diferenciar els subgèneres periodístics, tant pel que fa a 
la finalitat, com al format i l‟estructura (entrevista, reportatge, crítica, article 
d‟opinió…). 

 

Estructura d’un text periodístic: Sé com estructurar un text periodístic i en sé 
diferenciar les parts d‟un exemple real.  

 

Fonts d’informació: Conec cercadors, webs, revistes i altres mitjans digitals fiables 
per consultar i contrastar informació.  

 

Habilitats 

Organització de les idees: El meu text respon a l‟estructura d‟un text periodístic, té 
una finalitat informativa/formativa/d‟entreteniment i desenvolupa les idees de manera 
clara i ordenada.  

 

Morfosintaxi: No he fet errades ortogràfiques i gramaticals, i he fet servir 
connectors per seqüenciar el text.  

 

Complements oracionals: He incorporat correctament els 7 complements 
oracionals i sé classificar-los i substituir-los pronominalment.  

 

Edició del text: Sé utilitzar el Google Sites per penjar un text amb imatge/vídeos i 
estèticament visual (paraules importants en negreta, destacats amb una mida de 
lletra diferent, que sigui agradable de llegir…).  

 

Edició del podcast (només el grup del podcast): Sé utilitzar les eines de gravació 
i edició de so, i incorporo músiques i sons de fons per acompanyar el text.  

 

Cerca i selecció d’informació: Navego pels diferents cercadors, portals i revistes 
digitals amb criteri i contrasto la informació que hi trobo.   

 

Treball en equip: Aporto idees al grup de treball, faig el meu rol i ajudo al 
desenvolupament del producte final. 

 

Producte final: El resultat final és clar, amè, original i de qualitat. A més, he treballat 
de manera autònoma. 
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Annex 3 - Graella „Elements fonamentals de la comunicació periodística‟  (versió docent)  

Annex 3 - Graella „Elements fonamentals de la comunicació periodística‟  (versió alumnat)   

 

Elements fonamentals de la comunicació periodística 

Emissor  
 

Canal o mitjà de 
comunicació 

 

Receptor  
 

Missatge  
 

Codi  
 

Context  
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Annex 4 - Article de la revista Enderrock d‟abril de 2020  
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·Respostes dels complements subratllats:  

 

CD‟s de merda: complement del nom  

he trobat al fons d‟un armari: complement circumstancial de lloc  

feia uns macarrons: complement directe  

no són com els d‟ara: atribut 

els he dit: complement indirecte  

tot allò quedés arraconat: complement predicatiu  

havien ajudat a fer la persona que soc: complement de règim verbal  

 

Annex 5 - Trencaclosques dels subgèneres periodístics (per retallar) 
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Annex 6 - Entrevista de la revista Enderrock d‟abril de 2020 
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Annex 7 - Pauta d‟interrogació 

 

PAUTA D’INTERROGACIÓ 
Periodista de la Rolling Stone 

 

Abans de començar el text... 

 

- Hem fet una pluja d’idees col·lectiva sobre el/la cantant/DJ/grup ens agradaria parlar? 

- Tenim clara l'estructura i la finalitat del text periodístic que treballarem?  

- Hem fet una recerca de la biografia i les novetats més recents i/o interessants de la carrera 

de l‟artista/grup escollit? 

- Hem contrastat aquesta informació per verificar que és fiable i correcta? 

- Tenim clar de què parlarem en el nostre text i com desenvoluparem les idees?  

 

Durant el text...  

 

 ̧ Estil i forma del text periodístic 

 

-  És ric en vocabulari i utilitza sinònims i pronoms per evitar repeticions? 

- Hem evitat la repetició d‟informació?   

- Hem fet servir connectors per seqüenciar aquesta informació? (Tal com, D’aquesta manera, 

D’altra banda, Contràriament, Pel que fa a, Tot i que, Tanmateix, Per acabar, Amb tot…)  

- Respon a la finalitat del text periodístic assignat: gènere informatiu, d‟opinió o mixt?  

- Se‟n pot diferenciar una estructura clara (titular, entradeta, cos, intertítols, peus de foto)? 

- Hem dividit el cos per paràgrafs?    

 

 ̧ Gramàtica 

 

- Hem revisat les faltes d’ortografia que solem fer més sovint?  

- Hem sabut distingir entre CD o CI abans de decidir si cal afegir la preposició „a‟?  

RECORDA: El CD no porta „a‟ 

- Hem recordat que els CRV són aquells amb verbs que necessiten una preposició?: „ajudar 

a/amb‟, „afanyar-se en‟, „anar a‟, „adonar-se de‟, „interessar-se per‟, „estar d‟acord amb‟... 

- Hem revisat la substitució pronominal del plural dels CI? S‟escriu „els‟ o „-los‟, MAI „lis‟. 

- Sabem distingir entre un C.Predicatiu i un Atribut? RECORDA: Atribut = ser, estar, semblar.  

 

 

Després del text…  

 

 ̧ Edició del text/podcast:  

 

- Hem fet servir imatges, fotos o vídeos per acompanyar el text? Podcast: Hem fet servir 

músiques i sons de fons?  

- La publicació és clara i uniforme? (mateix tipus de lletra, ús de negretes, destacats amb 

tamany més gran…)  Podcast: El so és clar i entenedor?  
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- Hem tingut cura dels detalls pel tal que sigui un producte final cuidat i de qualitat?  

 

Annex 8 - Taula de coavaluació  

 

TAULA DE COAVALUACIÓ 

 

Encercleu la careta depenent de com valoris el text de l‟altre grup de treball: 

 

1. Novell    3. Expert 

2. Aprenent   4. Avançat 

 

La informació i les idees del text estan ben pensades i fonamentades. 
 

L‟estructura del text periodístic es veu prou clara.  
 

És un text versemblant i aporta fonts contrastades.  
 

Compta amb un vocabulari ric i variat, tot evitant repeticions.  
 

El text no presenta faltes ortogràfiques i gramaticals.  
 

S‟utilitzen connectors per seqüenciar les idees. 
 

S‟han utilitzat correctament els 7 complements oracionals.  
 

El text respon a una finalitat comunicativa pròpia del gènere periodístic.  
 

La informació es distribueix per paràgrafs.  
 

No es repeteixen idees. 
 

S‟acompanya de vídeos/imatges/fotos. Podcast: Tenen previst acompanyar-lo amb 
músiques i sons de fons.  

 

Anoteu aquí els 7 complements oracionals i feu-ne la substitució pronominal corresponent: 
 
 
 
 
 
Algun comentari/proposta/feedback a destacar?  
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Grau d‟interès del tema tractat:  

 

 

El que es podria millorar:  

 

Annex 9 - Taula d‟avaluació de la SD  

 

 

 

 

 

 

  

El que més m‟ha agradat: 
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PROGRAMACIÓ DE SEQÜÈNCIA DIDÀCTICA 

Llibres oberts: finestres al món   
 

Centre educatiu Per determinar 

Matèria Llengua i literatura Catalana 

Curs Tercer d‟ESO 

Docents Per determinar 

Títol de la SD Llibres oberts: finestres al món 

Introducció 
(context) 

Constantment llegim molt, tot i que no sempre llegim de la mateixa 
manera. Llegim històries de vides, persones i esdeveniments, a 
través de microtextos, de converses privades, de xarxes socials… 
  
Aprenem a llegir altres tipus de text a partir d‟exercicis de lectura 
individual i compartida. Aprenem a esborrar les distàncies entre 
aquestes obres i els nostres mitjans de lectura i expressió 
habituals: perquè els personatges que apareixen a les pàgines 
poden contenir significats assimilables al nostre context tecnològic 
i experiencial.  
 
Tal vegada el treball per canviar de context aquests mons de les 
pàgines impreses a finestres virtuals ens ajuda a aprendre 
tècniques de lectura i a generar una experiència lectora que obri 
espais per al plaer i fonamentar un futur recorregut lector en cada 
cop més gèneres i formats.   

 

Competències bàsiques de l’àmbit Competències dels àmbits transversals 

Dimensió expressió escrita:  

CB 4. Planificar l‟escrit d‟acord amb la 

situació comunicativa (receptor/a, intenció) i 

a partir de la generació d‟idees i la seva 

organització.  

 

CB 5. Escriure textos de tipologia diversa i 

en diferents formats i suports amb 

adequació, coherència, cohesió i correcció 

lingüística.  

 

CB 6. Revisar i corregir el text per millorar-

lo, i tenir cura de la seva presentació formal.  

Dimensió actitudinal: 

Actitud 1. Adquirir l‟hàbit de la lectura com 
un mitjà per accedir a la informació i al 
coneixement, i per al gaudi personal; i 
valorar l‟escriptura com un mitjà per 
estructurar el pensament i comunicar-se 
amb els altres.  

 

Gènere textual  

Els textos literaris es poden presentar en qualsevol gènere discursiu i textual, la qual cosa 
contribueix, des del punt de vista d‟aquesta seqüència a estudiar el text narratiu. 

La narració és un tipus de text que explica uns fets en un determinat ordre, que cal que 
sigui coherent amb la intenció del narrador. 
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Objectius d’aprenentatge 

Objectiu 1: Conèixer les característiques del text narratiu: estil, punt de vista, 
personatges.      
Objectiu 2: Adaptar fragments literaris a la plataforma Instagram de manera creativa.  
Objectiu 3: Elaborar textos narratius propis a partir de fragments d‟obres clàssiques.  
Objectiu 4: Crear un diari de lectura a partir de l‟ús d‟eines digitals quotidianes per relatar 
una experiència lectora i una evidència de l'aprenentatge sobre el gènere narratiu.  

 

Continguts 

CC4. Estratègies per a la producció de textos escrits i multimèdia: l‟escriptura i la creació 
audiovisual com a procés a partir de publicacions d‟Instagram com a diari de lectura.   
CC13: Redacció de textos d‟intenció literària.  
CC14: Lectura d‟obres de la literatura catalana, castellana i universal, o juvenils.  
CCA1: Lectura i escriptura sovintejades sobre temes diversos i en contextos diferents.  

 

Criteris i instruments d’avaluació 

Dimensió expressió escrita 

 

Escriure textos narratius adequats al format de les xarxes socials en relació amb la 

finalitat que persegueixen i seguint models. 

 

Aplicar progressivament les estratègies necessàries per produir textos narratius adequats, 

coherents i cohesionats: planificant, textualizant, revisant i reescrivint, i integrant la reflexió 

ortogràfica i gramatical en la pràctica i l‟ús de l'escriptura. 

 

Construir el propi entorn personal d‟aprenentatge (EPA) i fer ús d‟un diari de lectura amb 

textos narratius propis i imatges relacionades amb la interpretació de la lectura.   

  

Dimensió actitudinal 

 

Valorar la importància de la lectura i l‟escriptura com a eines d'adquisició dels 

aprenentatges i com a estímul del desenvolupament personal. 

 

Rúbrica d’avaluació competencial: 

Descriptors NA AS AN AE 

Aspectes 
formals del  
text al diari 
de lectura 

El relat conté 
errades 
ortogràfiques i de 
sintaxi.   

Hi ha algunes 
errades però 
aquestes no 
dificulten la 
comprensió del 
text. 

Es detecten 
algunes errades 
en el relat 
(castellanismes, 
errors 
gramaticals…). 

No hi ha errades 
en els textos dels 
posts. 

Imatges No utilitza  
elements visuals  
per enriquir el 
relat. 

Utilitza imatges de 
relació millorable 
amb el relat que 
les acompanya. 

Les imatges 
complementen en 
quasi tots els 
casos els relats 
que les 
acompanyen. 

Les imatges 
generen la seva 
pròpia narrativa 
molt ben 
vinculada al text 
escrit que les 
acompanya. 

Aspectes 
de 
contingut 
del diari de 

Els posts 

publicats són 
insuficients com a 
evidència de la 

Els posts publicats 
denoten un 
recorregut a través 
de la lectura però 

Els posts publicats 
denoten un 
recorregut a 
través de la 

Els posts publicats 
evidencien un 
coneixement molt 
detallat del text de 
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lectura lectura.  contenen 
majoritàriament 
còpies literals dels 
fragments de 
l‟obra. 

lectura i ofereixen 
una visió detallada 
de fragments de 
l‟obra.  

l‟obra i, a més, 
ofereixen 
aspectes creatius 
originals.  

Comprensió 
lectora  

La lectura de 
l‟obra no ha estat 
possible en la 
seva totalitat.  

Les publicacions 
aporten evidències 
d‟una comprensió 
literal de 
l‟argument de 
l‟obra. 

Les publicacions 
denoten una 
comprensió de 
l‟obra que inclou 
reflexions sobre 
els personatges i 
significats 
generals del text. 

Les publicacions 
del diari 
evidencien la 
comprensió de 
l‟obra i possibles 
interpretacions 
personals.  

 

 

Objectiu funcional (producte final) 

Crear un diari de lectura a Instagram en llengua catalana per compartir a les xarxes 
socials textos propis a partir de publicacions  que consisteixen en la creació d‟un text 
narratiu breu que reflecteix, amplia, transforma o dialoga amb un esdeveniment o 
fragment concret de l‟obra, sempre acompanyat d‟un conjunt d‟imatges que participen de 
la interpretació i creativitat del text.   

 

Temporització 

6 sessions d‟una hora.  

 

Descripció de la Seqüència Didàctica  

 

FASE 1 Presentació (Fase d’activació de l’experiència prèvia) 

 

SESSIÓ 1 

 

Activitat 1.1: La narrativa. Us imagineu que Gregor Samsa tingués Instagram? 

Creieu que s‟hauria escrit de la mateixa manera? En aquesta SD adaptarem 

diferents fragments literaris per convertir-los en posts d‟Instagram amb els seus emojis i 

les seves imatges i ho recopilarem tot per crear un diari de lectura. Per agafar idees, us 

mostrem un parell de models de post d‟Instagram.   

 

Annex 1 - Presentació d‟imatges de publicacions d‟Instagram: fragments i exercici model  

 

Activitat 1.2: Què en penses? Duem a terme unes preguntes inicials per tenir 

evidències dels coneixements previs de l‟alumnat i que sigui conscient dels 

aspectes en què pot tenir més dificultats (annexos 1 i 2).  

 

Annex 2 -  Preguntes inicials 

 

            FASE 2 Comprensió (Co-construcció del coneixement) 

 

SESSIÓ 2  

 

Activitat 2.1: La Metamorfosi. A partir de la lectura comuna del fragment de La 

Metamorfosi formem grups petits amb els quals determinem quins aspectes 
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destaquen com a centrals per entendre el fragment. Treballarem tres aspectes de la 

narrativa: personatges, estil de narrador, temps i espai.  

 

Activitat 2.2: Desglossem el fragment de la Metamorfosi. Posem en comú en el 

grup gran els aspectes destacats per completar amb informació que ens permet 

apuntar a elements constituents de la narrativa que estudiem en aquesta seqüència: la 

presentació ens ajuda a complementar la construcció de la teoria entre totes.  

 

Annex 3 - Text i infografia: elements de la narrativa    

 

Activitat 2.3: T’hi animes? Tenim la tasca d‟elaborar un text breu que reculli 

alguns dels elements assenyalats a l‟activitat anterior i de pensar en el conjunt 

d‟imatges que podem elaborar per acompanyar la publicació del nostre post d‟Instagram. 

Mostrem a classe la rúbrica d‟avaluació amb els indicadors que valorarem per la tasca. 

Entre totes acordem el que hem de tenir present per a la valoració d‟aquesta SD.  

 

Annex 4 - Rúbrica d‟avaluació.  

 

FASE 3: Teorització i exercitació (Co-construcció del coneixement) 

          

SESSIÓ 3 

 

Activitat 3.1: Narrativa a IG? Llegim en conjunt el fragment de Les mil i una nits 

que ens permet destacar aspectes per a obtenir un model de text narratiu: punt de 

vista del narrador, ús de l‟adjectiu per caracteritzar espais i personatges… Després duem 

a terme l‟exercici proposat amb el text. 

 

Activitat 3.2: Els posts del diari de lectura. Posem en comú recomanacions i 

indicacions per elaborar els nostres posts: la presentació i la infografia sobre com 

elaborar els nostres posts ens ajuda finalment a sintetitzar aspectes destacats. 

Entre tots i totes sintetitzem els coneixements i el marc teòric.   

 

Annex 5 - El post d‟IG i exercici a partir d‟un fragment de Les mil i una nits. 

 

SESSIÓ 4 

 

Activitat 3.3: Posem en pràctica la nostra creativitat. Duem a terme a classe 

l‟exercici proposat a partir del fragment de La metamorfosi, ja que en sessions 

anteriors hem llegit el fragment i hem estudiat alguns elements com el punt de vista i l‟estil 

de narració que ens ajudaran a elaborar aquest exercici.  

 

SESSIÓ 5 

 

Activitat 3.4: El nostre primer esborrany per al diari de lectura d’Insta. A partir 

de les idees que havíem destacat sobre el capítol a l‟activitat 1, de l‟esborrany i del 

conjunt d‟imatges que havíem determinat preparar prèviament, elaborem ara una proposta 

per al primer post del diari de lectura. 
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Activitat 3.5: Ens ajudem. Compartim el text en parelles dins el grup i amb l‟ajut de 

la graella comentem amb el grup petit els aspectes més ben assolits i els aspectes 

que el nostre company/a encara pot millorar una mica.  

 

Annex 6 - Rúbrica de coavaluació (exercici de La Metamorfosi)  

 

Activitat 3.5: Millorem. Posem en comú aspectes que destaquem dels textos dels 

nostres companys i aspectes a millorar que els companys ens han dit, amb l‟ajut de 

la graella de coavaluació utilitzada a les sessions anteriors.  

 

                                 FASE 4: Transferència (Tasca final) 

       

SESSIÓ 6 

 

Activitat 4.1: Confeccionem els nostres post d’IG. Durant aquestes sessions hem 

llegit fragments de textos literaris per posar en comú aspectes destacats d‟aquests 

que ens ajuden a comprendre‟ls millor i a assenyalar elements constituents dels textos 

narratius que hem estudiat durant la seqüència. Per realitzar aquesta activitat partim de 

l‟esborrany del primer post que hem elaborat a les sessions anteriors i el conjunt 

d‟imatges que havíem determinat preparar prèviament per acompanyar el nostre relat a 

Instagram.  

 

Hem d‟elaborar el text narratiu que publicarem al nostre IG: ha de ser original i a partir 

dels fragments dels textos que hem llegit, modificant-los, afegint tècniques noves (canviar 

el personatge principal, donar veu a altres personatges, transformar el tipus de narrador 

per donar una nova perspectiva al lector, etc.) 

 

Annex 7 - Base d‟orientació de la SD 

  

                  FASE 5: Autoavaluació (activitat de metareflexió final) 

 
Activitat 5.2: Tancament de la SD. Fem una reflexió conjunta com a activitat de 

cloenda i omplim la taula d‟avaluació de la SD. 

 

Annex 8 - Taula d‟avaluació de la SD 

 

Ý Quin és l’aprenentatge més significatiu que m’emporto d’aquesta SD?  

Ý Què és el que m’ha costat més?  

Ý Hi ha alguna cosa que hauria fet diferent?  

 

Nivell  

El nivell d‟aquesta SD és el centre, ja que la tasca final conforma un diari de diferents 
lectures i exercicis d‟escriptura de l‟alumnat que poden consultar i seguir companys 
d‟altres cursos i grups. 

 

Distribució de l’alumnat a l’aula 
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Tenint en compte que a l‟aula hi ha uns 25-30 alumnes, volem promoure la distribució 
heterogènia, ja no només amb els grups de treball, sinó amb parelles o grups petits que 
anirem creant dins de cada fase de la SD. 

Combinacions grupals utilitzades: 

Fase 1: grup petit i grup classe.  

Fase 2: individual, per parelles i grup classe.  

Fase 3: grup classe i individual.  

Fase 4: grup classe. 

Fase 5: individual. 

 

Mesures d’atenció a la diversitat  

El treball cooperatiu mitjançant grups heterogenis que seguim amb aquesta SD 
s‟emmarca dins el Disseny Universal d‟Aprenentatge (DUA), el qual implica l'accessibilitat 
universal a l‟educació, marcant el camí cap a una inclusió efectiva. 

D‟altra banda, cadascuna de les tasques és prou oberta perquè cadascú la pugui realitzar 
segons el seu nivell d‟aprenentatge, per la qual cosa la unitat didàctica és del tot inclusiva. 
 

Per a l‟alumnat que realitza el seu procés d‟aprenentatge amb adaptacions i plans 

individualitzats proposem utilitzar una segona rúbrica d‟autoavaluació:  

 

Rúbrica d’avaluació competencial: 

Descriptors AS 

Aspectes formals del  
text al diari de lectura 

Hi ha bastantes errades però aquestes no dificulten la comprensió 
del text. 

Imatges Ús d‟imatges de relació millorable amb el relat que les acompanya. 

Aspectes de contingut 
del diari de lectura 

Els posts publicats denoten un recorregut a través de la lectura 
però contenen majoritàriament còpies literals dels fragments de 
l‟obra. 

Comprensió lectora  Les publicacions aporten evidències d‟una comprensió de l‟obra 
més aviat  literal i centrada en l‟argument.  

 

 

Recursos per a l’alumnat  

- Presentació.  
- Infografia: elements de la narrativa.  
- Rúbrica d‟autoavaluació prèvia. 
- Infografia: post d‟IG 

- Base d‟orientació.  

- Taula de coavaluació del text.  

- Text Les mil i una nits. 

- Text La Metamorfosi.   
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Annexos de la SD 
 

 Annex 1 - Presentació d‟imatges de publicacions d‟Instagram: fragments i exercici model 
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Annex 2 - Preguntes inicials 

 
 

PREGUNTES INICIALS  
 

 
1. Defineix què entenem per trama dins una narració, quines parts pot tenir? 
 
 
2. Com podem classificar els personatges dins una narració? Quin tipus de 
personatge podem trobar? 
 
 
3. Què és la veu narradora en una narració? Quins tipus de narrador coneixes? 
 
 
4. Aquests tipus de narrador es poden vincular amb diferents estils de narració, 
quins? Quines característiques recordes?  
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Annex 3 - Text i infografia: la narrativa 
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Annex 4 - Rúbrica d‟avaluació 
 
Descriptors NA  AS  AN  AE  

 
Aspectes 

formals del  
text al diari 
de lectura 

El relat conté 
errades 
ortogràfiques i de 
sintaxi.   

Hi ha algunes 
errades però no 
dificulten la 
comprensió del 
text. 

Es detecten un 
parell d‟errades 
en el relat 
(castellanismes, 
errors 
gramaticals…). 

No hi ha errades 
en els textos dels 
posts. 

 
 

Imatges 

No utilitza  
elements visuals  
per enriquir el 
relat. 

Ús d‟imatges de 
relació millorable 
amb el relat que 
les acompanya. 

Les imatges 
complementen en 
quasi tots els 
casos els relats 
que les 
acompanyen. 

Les imatges 
generen la seva 
pròpia narrativa 
molt ben 
vinculada al text 
escrit que les 
acompanya. 

 
 

Aspectes 
de 

contingut 
del diari de 

lectura 

Els posts 
publicats són 
insuficients com a 
evidència de la 
lectura.  

Els posts publicats 
denoten un 
recorregut a través 
de la lectura però 
contenen 
majoritàriament 
còpies literals dels 
fragments de 
l‟obra. 

Els posts 
publicats denoten 
un recorregut a 
través de la 
lectura i ofereixen 
una visió 
detallada de 
fragments de 
l‟obra.  

Els posts 
publicats 
evidencien un 
coneixement molt 
detallat del text de 
l‟obra i, a més, 
ofereixen 
aspectes creatius 
originals.  

 
 
 

Comprensió 
lectora 

La lectura de 
l‟obra no ha estat 
possible en la 
seva totalitat.  

Les publicacions 
aporten evidència 
d‟una comprensió 
literal de 
l‟argument de 
l‟obra. 

Les publicacions 
denoten una 
comprensió de 
l‟obra que inclou 
reflexions sobre 
els personatges i 
significats 
generals del text. 

Les publicacions 
del diari 
evidencien la 
comprensió de 
l‟obra i possibles 
interpretacions 
personals.  

 
Annex 5 - El post d‟IG i exercici a partir d‟un fragment de Pere Calders 
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Annex 6 - Rúbrica de coavaluació (exercici de reescriptura): 
 
Descriptors NA  AS  AN  AE 

Aspectes 
formals del  
text al diari 
de lectura 

El relat conté 
errades 
ortogràfiques i de 
sintaxi.   

Hi ha algunes 
errades però 
aquestes no 
dificulten la 
comprensió del 
text. 

Es detecten un 
parell d‟errades 
en el relat 
(castellanismes, 
errors 
gramaticals…). 

No hi ha errades 
en els textos dels 
post. 

Imatges No utilitza  
elements visuals  
per enriquir el 
relat. 

Ús d‟imatges de 
relació millorable 
amb el relat que 
les acompanya. 

Les imatges 
complementen en 
quasi tots els 
casos els relats 
que les 
acompanyen. 

Les imatges 
generen la seva 
pròpia narrativa 
molt ben 
vinculada al text 
escrit que les 
acompanya. 

Aspectes 
de 
contingut 
del diari de 
lectura 

Els posts 
publicats són 
insuficients com a 
evidència de la 
lectura.  

Els posts publicats 
denoten un 
recorregut a través 
de la lectura però 
contenen 
majoritàriament 
còpies literals dels 
fragments de 
l‟obra. 

Els posts 
publicats denoten 
un recorregut a 
través de la 
lectura i ofereixen 
una visió 
detallada de 
fragments de 
l‟obra.  

Els posts 
publicats 
evidencien un 
coneixement molt 
detallat del text de 
l‟obra i a més 
ofereixen 
aspectes creatius 
originals.  

Comprensió 
lectora  

La lectura de 
l‟obra no ha estat 
possible en la 
seva totalitat.  

Les publicacions 
aporten evidència 
d‟una comprensió 
literal de 
l‟argument de 
l‟obra. 

Les publicacions 
denoten una 
comprensió de 
l‟obra que inclou 
reflexions sobre 
els personatges i 
significats 
generals del text. 

Les publicacions 
del diari 
evidencien la 
comprensió de 
l‟obra i possibles 
interpretacions 
personals.  
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Què agrada més del meu text?  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
On he de posar més atenció?  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Annex 7 - Base d‟orientació de la SD  
 

BASE D’ORIENTACIÓ DEL TEU POST A 
INSTAGRAM 

 
 
IMATGES:  
 

 Acompanyen i estan relacionades amb   
el text.   

 Estan seqüenciades amb ordre i 
sentit.  

 Són de creació pròpia.  

 Són de qualitat i no estan pixelades.  
 
 
 
ASPECTES FORMALS DEL TEXT:  
 

 Té entre 150 i 300 caràcters.  

 Conté emojis que el complementen 
amb sentit.  

 Utilitza hashtags amb les paraules 
clau més importants al final del text.  

 Es distingeix una distribució per 
paràgrafs.  

 La presentació final està cuidada i té 
en compte els detalls.  
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ESTIL DEL TEXT I GRAMÀTICA:  
 

 Evita la repetició d‟informació.  

 És ric en vocabulari i utilitza sinònims i pronoms per evitar repeticions.  

 Utilitza paraules pròpies, sense copiar de manera literal fragments de l‟obra.  

 Es fa servir un mateix temps verbal en tot el text.  

 S‟ha utilitzat una veu del narrador (narrat, directe, indirecte).  

 Apareixen tots els elements de la seva estructura: acció (inici, nus, desenllaç), temps 

narratiu, lloc i personatges.  

 Conté interpretacions i opinions personals.  

 El missatge es presenta de manera clara i ordenada, fent servir, si cal, connectors: 
Més endavant, a continuació, De sobte, En acabar, Inesperadament, Malgrat tot, 
Amb tot, Finalment…  

 S‟han revisat les faltes d‟ortografia més habituals.  
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Annex 8 - Taula d‟avaluació de la SD  
 

 

 

 

 

 

Què és el que més t’ha 

agradat? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Què creus que es podria 

millorar? 

 

 

 

 

 

 

 

 

Diries que el conjunt 

d’activitats ha despertat el teu 

interès? Per què? 

 

 

 


