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We believe that the learners’ experience nust be at the centre not
only of the learning but also of research. This means that learner’s
perceptions, feelings, motives, ialues are not overridden by tests,
statistics and experts’ theories about what reading and writing are
about. Research is likely to be richer, rather than ‘contaminated’
by such first-hand perspectives.

Ivanic i Hamilton (1990: 6)

1. Introduccié i objectius de la recerca?

La visi6 convencional sobre la problemarica del desinteres adolescent per la lectura
sosté€ que molts joves catalans i espanyols no desenvolupen, al Ilarg de I'escolaritzacié
basica obligatoria, habits solids de lectura ni capacitars critiques de comprensié tex-
tual. En lloc dassumir que un gruix considerable de joves #o llegeixen, I'objectiu
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d'aquest estudi és documentar i comprendre com i per qué els joves llegeixen allo que
llegeixen. Amb aquesta voluntat interpretaciva hem situac la veu d'un jove al centre de
la diana de la nostra recerca, i els resultats derivars de les dades ernografiques recollides
aporten un retrat insospitar del rol que t la lectura en el seu univers adolescent, que és
forca diferent de les descripcions tradicionals, generalment centrades en 'espai esco-
lar. L'argument que vertebra aquest escrit és que, mes enlla de la practica lectora aca-
demica, els adolescents s'involucren en altres practiques lletrades no institucionalirza-
des plenes de sentit en les seves vides i relacions socials, moltes de les quals son

desconegudes per professors i pares.

Aquest escrit presenta els resultats parcials d’una recerca més extensa que explora
les practiques i ideologies lectores de I'Arnau, un estudiant amb dificultas en la lectu-
ra académica, i del seu grup d’amics. Es un estudi de cas longitudinal d’orientacié et-
nogrifica que engloba Ja trajectoria de vida lectora de 'Arnau des de finals de la secun-
daria (4t I'ESO, 16 anvs), passant per I'abandé de I'escola {1r de Bachillerat, 18 anys)
fins a la posterior incorporacié al mon laboral. A les entrevistes, també s'hi tracten
andcdotes i records sobre els anys anteriors. Hem combinat la perspectiva cronologica
amb una aproximacié ¢mica i holistica a I'univers lector de I'Arnau. Es tracta d'una
nalisi transversal de la dinamica de la seva construccié identitaria com a lecror a tra-
vés de diversos dominis sociolectors diferenciats (la familia, la comunirat d’amics, la

institucié academica i el moén laboral).

De la hipotesi inicial als objectius de recerca
La hipotesi de partida era que l'apropiacio de la cultura lecrora dels adolescents es
construeix com a resultar de la interaccié amb les practiques lectores i els discursos
sobre la lectura amb els quals interactuen en cls diversos ambits socials de desenvolu-
pament basic. Des d’aquest punt de partida, els objectius especifics que perseguim
son:

1. Documentar les practiques lectores socials i escolars d'un «estudiant en risc» 4

I'entorn académic.
2. Descriure i contrastar el seu punt de vista envers la practica lectora en diversos
contextos naturals de desenvolupament ('entorn familiar, social, escolar i laboral). -
3. Analitzar els efectes que les representacions lectores desenvolupades en cady

context social han tingut en la construccié de la seva identitat lectora.

2. Una aproximacioé metodologica multiple

Presentem una recerca qualitativa enfocada a comprendre etnograficament el desinte-
rés lector d’un adolescent que es veu i és vist com un «poc lector». Entenem etnogra-

fia com un procés i no pas com un conjunt d’estadis diferenciats, de manera que hem
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bastit un procés de planificacio, recollida de dades i analisi que és hermeneutic, flexi-

ble i reflexiu.
Les dades han estat generades per un sistema metodologic multiple dissenyac a i

partir de diverses estrategies complementaries de recollida de dades: entrevistes en

profunditat gravades en audio, observacio de les interaccions, notes de camp i registre : _

fotagrafic de diversos entorns lletrats. El corpus que emprem en aquest treball consta e | L

d’un cicle de sis entrevistes en profunditat amb I'informant que vam realitzar en di- :

versos ambits (bars, linstitur, casa seva). Paral-lelament, també vam entrevistar les
persones que ell considerava clau en la seva formacié cultural i lletrada (la mare, el
germa, el professor de catala i tres amics). El temps mitja del conjunt d’entrevistes va
ser d'1,50 h. El corpus total és de 17,12 h (10,20 h amb I’Arnau i 6,52 h amb la resta
de participants). El tractament i 'analisi de les dades es van desenvolupar en tres fases:
la fase. Transcripcid total del corpus d’entrevistes.
2a fase. Primera categoritzacid global del corpus segons el criteri del conrext i di-
verses categoritzacions posteriors amb categories emergents del mareix corpus.
3a fase. Analisi discursiva de les narratives dels informants relacionades amb la lec-
tura. Les narratives préviament s'han seleccionat per constituir la mostra d’estudi.

3. Contextos, practiques i identitats lectores

Des de la decada dels vuitanta, el model psicocognitiu de la lectura esta essent desafiat

per un plantejament d’orientacié socioculrural que ha estat projectat des de posicions

disciplinaries diverses dins de les ciéncies socials, com la lingiiistica, I'antropologia

social i la psicologia social. Aquest paradigma, encara poc conegut a Catalunya i Espa-

nya, s'associa a un corpus de recerques agremiades sota la denominacié Nous Estudis

de Literacitar (NEL) (Streer, 1984; Gee, 1996 i 2000; Barton i Hamilton, 1998: Bar-

ton, 2007). La seva mirada, actualment ben afermada als paisos anglosaxons, esta con-

ceprualment i metodologicament estructurada per dos aspectes:
la idea que I'aprenentatge lector és una prictica social situada que no es por re- g |
duir solamenr a un conjunt de microhabilitats cognitivament jerarquitzades que, ;
una vegada apreses, I'individu aplica sistematicament en cada context lector;

I'interes per documentar els usos i significats socials que té la lectura en les vides
privades de les persones i la conviccié que cal ampliar a ['entorn social el focus
d’estudi dels processos lectors, tradicionalment confinat a l'escenari educatiu.

El text en context

Els NEL desafien els estudis tradicionals sobre la lectura —que s"han limirar a teorit-
zar la lectura a partir dels textos classics culturalment legitimats—, a parrir de I'explo-
racié de la lectura entesa en parametres de prictica social. Aixd implica, d'una banda,
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documentar la multiplicitat de textos que existeixen i, de l'alera, caracreritzar les for-
mes individuals i grupals de lectura (com es valoren, conceben, amb quines intencions
es llegeixen). Els NEL activen aquest procés de coneixement des del concepte de «do-
minis de la vida socials (domains of literacy) (Barton i Hamilton, 1998), amb la idea de
fons que els usos lletrats varien segons el context. El motor que genera aquestes dife-
cencies s la naturaliczacié d'uns dererminats usos del text escrit en cada context social
definit. La prescripcio d'aquests usos esth determinada tant pels requeriments de les
activitats com per les intencions particulars dels individus.

A grans trets, els dominis lletrats més explorats des d’aquest prisma son els sis que
representem al diagrama 1. La recerca ol domini de la llar s ha centrat en les literacirars
emergents dels infants en crapa preescolar (Heach 1983; Hall 19873 Teale i Sulzby).
[acrivitat lecrora de ciutats (Barton i Hamilron, 1998) o grups socials generalment
desafavorits (Kalman, 1999) ha estat objecte d'estudi al domini de la comunitar. La
major part de recerques en Uambit de [oci i la intimitat (Camitta 1993: Mahiri 2003;
Moje 2000) i en entorn de les TIC (Kress, 2003) aborden les pracriques vernacles
dels adolescents. El rol del text escric en I'ambit de la religio (Zavala 2002) i al mdn
laboral (Belfliore er al. 2004; Koester 2006) també han estat daltres tipus de practi-

ques lectores que han estar forca documentades.

Diagrama 1. Els Dominis de la vida social segons els NEL

Comunitat Religio

TIC Odli
intimitat

En ambit escolar, l'interés s’ha dirigit cap a la documentacié del punt de vista dels
participants en leducacio (alumnes, professors i pares) i en la descripcid d'espais €sc0-
lars alternatius, com és el cas de les escoles vocacionals (Barron ef al. 2007). Volem
remarcar que al diagrama 1 I'escola hi apareix com un context lector més, tot 1ser un
context amb molt poder institucional i social que té com a epicentre I'ensenyament-
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aprenentatge lector. Aixo ens porta a assumir que el contacte d’'un individu amb la
lectura canonicoacadémica pot ser, en el marc de la seva vida, una experiencia relativa-

ment curta.

La identitat lectora en |a practica

La idea que les maneres culturals generals d’usar el text escrit (les practiques lletrades)
estan definides historicamenr, socialment i ideologicament ens mena al concepte
d’«identitat lecrora», que coherentment ha de ser plural i evoluciu. Si en cada domini
de la vida la lectura respon a funcions i formes particulars de comunicacié i interaccié
social, aleshores és logic pensar que les concepcions i els significats que els individus
associen a la practica lectora en cada domini social també siguin necessiriament dife-
rents. I sila representacié de la practica lectora és canviant, és interessant explorar com
l'autoimarge lectora evoluciona o s'altera a través del temps i Iespai.

Elfenomen de la identitat lectora se situa en aquell interstici abstracte que connec-
t2 els textos amb les «ments privades» (Gee 2000) dels individus. Els processos a través
dels quals els individus construeixen, regulen i alimenten les seves identitats lectores
ocorren en un espai opac que és abordable o bé des de la invocacié narrativa o bé a
través de I'observacié de conductes i accions. Basant-nos en Gee (2000) i Ivanic
{1997), considerem que les identitats lectores son el resultat de la historia personal de
cada individu i de la seva interaccié amb persones, institucions, discursos i practiques
culturals. En consegliencia, entenem que construir una identitat lectora consisteix a
desenvolupar un punt de vista ideologic i emotiu envers la cultura lectora. Ser lector
significa adoprar un rol social dins d’un grup i en relacié amb els altres.

El diagrama 2 visualitza els dispositius que semblen estructurants en ¢l procés de
construcci6 d’una identitat lectora. Dins de cada domini i en el marc de cada practica
lectora, I'individu parricipa en esdeveniments lectors concrets. Aquests generen expe-

riencies (sentiments, vivéncies positives, frustracions, des/mortivacions) a través de les
quals 'individu posa en joc els seus coneixements lectors (sobre la llengua. ¢l génere
textual, la situacié comunicativa) i habilitats de comprensi6. L'individu comprova les
faculeats que t¢ i les repta, o porser pren consciéncia de les seves limitacions i es des-
motiva. D’aquestes experiéncies I'individu construeix idees (creences, representaci-
ons) sobre la cultura lectora dominant i vernacla que coneix i 'envolra.

A més, és en els esdeveniments lectors on individu interacciona amb els discursos
socials sobre la lecrura, veu com els altres llegeixen, qué diuen i que pensen, i s’hi com-
para. Es produeix una reubicacié de la propia imartge lectora (consolidacié o altera-
cid). Aquest procés condiciona les actituds amb les quals els individus participen en
els esdeveniments lectors posteriors. D’altra banda, cal dir que aquest procés que hem
simplificat aqui s'emmarca en un bastiment més ampli en el qual els pensaments i les
accions de I'individu estan interceprades per la forca de la seva historia i pel futur que
s'imagina (interessos, expectatives, objectius de vida).




40 | Cristina Aliagas Mann
La construccié de les identitats lectores adolesce

nts: una interpretacio sociocultural del cas de I'Arnau

Diagrama 2. Els components i processos en la construccio de les identitats lectores

Practica lectora

Esdeveniments
lectors

| |
s ( Experiencies )

de vida lectora

Passat i historia /

Reubicacio de la Comprovacio
propia imatge coneixements
lectora 1 habilitats

Interaccio amb
discursos lectars
i d'altres lectors

Idees i valors

sobre la cultura
lectora

i
{

£l futur imaginat i

A. Resultats del cas de I’Arnau

L'objectiu que perseguim en aquest estudi empiric és explorar el rol que té la lectura
en la vida d’un estudianc titllat académicament i socialment com un «poc lector»
«mal estudiants. Des de I'angle analitic dels NEL, estudiem els canvis i les continuitats
en les practiques lectores de 'Arnau al llarg del temps (dos anys) i a través de diverses
dominis de vida (lentorn familiar, social, institucional-académic i laboral). Organit- :
zem els resultats obtingucs a partir dels contextos lectors rellevants en la seva vida. Per
a cadascun descrivim la practica lectora més significativa i ressenyem els factors cogni-
rius, socials i emotius que en condicionen la participacio.

Els resultats que resumin s'emmarquen dins d'una perspectiva de vida més amplia
des d’on 'Arnau es pensa i actua. A continuaci6 sintetitzem les tres caracteristiques
cabdals de la seva personalitar, definides per ell mateix:
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Una filosofia de vida Una prioritat 7 Un abjectiu de vida
La ley del minimo Sacarme la E.S.0 Llegar a ser
esfuerzo . periodista deportivo

L'entorn familiar i la practica de lectura dels diaris d‘esport
L'Arnau llegeix el diari d’esport cada dia. Generalment el compra al quiosc que hi ha
al davant del seu bloc de pisos, perd a vegades també I"agafa de la residéncia de la seva
avia, on I'hi regalen. Diu que aixi «también la veo a ella» i li fa companyia. El llegeix
a casa, i després el cedeix al seu germa. Després comenten les noticies més destacades a
la mare, que és «muy futbolera», perd no pot llegir com a conseqiiéncia d’una malal-
tia. L'Arnau contrasta la informacié amb aleres fonts a Internet i si troba que hi ha es-
deveniments historics, arxiva el diari en una caixa. La mare vol llencar-la, pero I'Arnau
li argumenta que és «especial»: és una marca de la identitat com a periodista esportiu
que s'ha imaginat per a ell mateix.
L'Arnau és la persona que activa la practica de lectura de diaris d’esport entre els

membres de la seva familia, la mare i el germa. La participacié esta impulsada per:

una voluntat autoformativa sobre la cultura del futbol que considera imprescin-

dible per cultivar el perfil professional de «periodista esportiun;

el desig de relacionar-se amb Ja mare i demostrar-i les capacitats que té com a

periodista, i

la responsabilitat socialment assignada dins de I'escructura familiar de comprar

el diari cada dia, portar-lo a la llar i generar-ne converses.

El context academic i la necessitat de saber parlar sobre els llibres

“A les classes de llengua i literatura troncals I'’Arnau participa en la practica lectora do-
g p p p

minant i en altres tipus de practiques de lectura i escriptura vernacla® mitjancant les
quals es comunica amb els seus companys. En aquest apartat ens interessa descriure
com I'Arnau llegeix les lectures prescrites al curriculum académic.

Al llarg del cicle d’entrevistes I'Arnau ens va comentar com llegia i qué pensava de
diversos classics de lectura obligatoria a l'escola com E/ Quixot, La Placa del Diamant i
Liilla del tresor. Vam detectar una recurréncia en el seu comportament discursiu: quan
s'introduia un classic a la conversa, s'autopresentava per defecte com a lector del llibre

3. Conrtrasteu aquests concepres associars al paradigma sociocultural (Barron 2007: 35-37§ 51-59) amb I
proposta (més textual) de Diaz-Plaja (2008: 124-140) entre «lecrura verticals (literatura d'alta cultura) i «lectu-
res horitzontalss (literatura de la baixa cultur).
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(«este me lo lef», «me gustd bastante») pero seguidament explicava que en realitat no
I'havia llegit, o que 'havia comengart perd mai acabar. La seva manera de llegir» les
lectures obligatories consistia a buscar informacid a través de diverses estrategies conm:
aconseguir resums orals d’amics que havien fet I'examen l'any anterior, cercar d’infor-
macié al Google (basicament resums del llibre entre els quals triava els més curts),
preguntar directament al protessor «qué es lo que seguro que va a salir en el examen»,
o bé trucar a «la chica mds lista de la clase» per coneixer els focus principals de l'apre-

nentatge que seria avaluat,
L'Arnau llegeix a l'escola trencant els protocols de lectura. La participacio en
aquesta practica académica esta condicionada per:
la creenca que allo que és més rellevant per a un estudiant en les assignatures de
llengua i literatura és disposar de la informacio clau del Hibre per ser capag de
parlar-ne per escrit «com un lector»,
la representacio que llegir una novel-la o un resum de la novel-la és pracricament
equivalent,
la percepci6 que ell no és capag de llegir un llibre sencer i que no s expressa efi-
cagment per escrit, i
el desig d’aprovar |'exercici avaluatiu per ter felic la seva mare.

La comunitat d’amics i la comunicacio lirica dels sentiments

Llegir i escriure també sén activitars corrents en la vida en comunitat de I'Arnau, ple-
nament enfocada a desenvolupar la xarxa social d"amics. En aquest apartat ens interes-
sa presentar una practica lerrada enrre PArnau i la seva novia, amb qui van escriure un
«diari compartitr. Era un espai de lectura i escriptura on eren capacos de compartir
sensacions i preocupacions que no podien comunicar-se oralment. Portaven la llibreta
permanentment a les mowxilles i cada nit un dels dos hi escrivia; I'endema, 'alera llegia
i responia per escrit. Tant la idea com la primera entrada al diari va ser de la Monica.
La primera entrada consisteix en una narracié en rercera persona de la historia de la
parella des del punt de vista de la Monica. L’Arnau va usar el mateix recurs licerari per
: : | explicar «un conte» sobre la parella i deixar constancia de la seva perspectiva.

3 s | La participacio de I'Arnau en la construccio del diari compartit estava influida per:
una concepcio interactiva de la lectura associada a l'escriptura cooperativa.

un us terapeutic del procés dexpressié escrita i lecrura, aixi com un procés d'au-

toconeixement, i
Lna representacio d’ell mateix com un noi romantic.

El context de I'escola vocacional i la reubicacié de la identitat académica
Quan li van lliurar les notes de 1r de barxillerat on li comunicaven que havia de tornar
a repetir el curs va decidir deixar 'escola, buscar feina i inscriure’s en un curs d’accés al
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modul d'educaci fisica. Com que va wiar els estudis i se'ls va pagar s'imposava no fer
«campana» i estudiar amb certa regularirat. L'objectiu del curs era revisar els contin-
guts basics dels quarre anys d’ESO. L'Arnau era un dels alumnes més joves de la classe
i de seguida els companys el van veure com «el mds listo de la clases: ell explica que
molcs dels continguts ja els sabia i els que no coneixia els aprenia amb més rapidesa
que els companys. La pracrica de lectura canonica a les assignatures de llengua i litera-
tura era practicament inexistent: llegien a I'aula fragments de novel-les que comenta-
ven oralment.

La lectura de textos canonics per part de 'Arnau no es va veure gaire afectada per
aquest canvi de context escolar, perd la seva identitat com a escudiant va canviar posi-
rivament condicionada per:

la reubicacié de la seva identitar com a estudiant en un nou context,
I'objectiu decidit lliurement per ell maceix d’estudiar un modul d’educacié fi-
sica,

el compromis amb ell mateix de pagar-se els estudis.

El context laboral i la lectura d'informes
Alestiu va trobar una feina de mitja jornada a una botiga on venen cafeteres i cafes de
luxe. Als quatre mesos el van ascendir d’ajudant de botiga a venedor. Va aprendre a
vestir-se amb elegancia i a comunicar-se amb els clients amb un «peloreo maximon
(somriure calorosament, saludar el client, interessar-se pels seus gustos, fer recomana-
cions). Quan tenia temps lliure, fora de I'horari de treball, I'Arnau estudiava perala
feina («estudio para el trabajo») per poder explicar als clients «perfectament» les carac-
teristiques i el funcionament de les cafeteres. També s'aprenia de memaoria Porigen i
les virtuts dels cafés i diverses merafores suggerents per definir-ne el sabor. A més, a la
plantilla cada mes els feien «una especie de examen»: un examinador es presentava de
«paisano» ('anomenen «el misterioso») i si considerava bo el rracte dels treballadors
amb el client, aleshores els donaven un incentiu econdomic.
L'Arnau llegeix per a la feina al marge de I'horari laboral orientat per:

la finalitat de disposar dels coneixements i les habilitats comunicatives que li

permeten sentir-se i ser vist com un bon venedor, com a pas previ per continuar

ascendint a 'empresa,

la concepci6 que ha «d’estudiars pera un «examen del treball»,

la il-lusié de rebre una recompensa econdmica a final de mes.

5. Conclusions

L'analisi de la identitat lectora de I’Arnau en funcié del context de practica suggereix
les reflexions segiients:
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El desinterss lector de l'Arnau és un desinterés envers la literatura canonica. Al
marge de |'escola, I'Arnau és un lector constant de diaris d’esport i d'altres textos
vernacles que serveixen per comunicar-se amb els amics.
L 'aprenentarge lector de I'Arnau no s'ha produit exclusivament a 'aula ni a tra-
vés de merodes didactics. Hi ha contextos lectors al marge de I'entorn académic
on I'Arnau ha aprés informalment a llegir textos que no sén canonics (diaris,
informes).
Les relacions socials han tingut un pes negatiu (intluencia dels amics) i positiu
(la mare) en el desenvolupament de la seva identirat lectora i académica.
& DPer a 'Arnau és diferenc llegir per a 'escola o per ala vida. En la vida, entén que
— = | la lectura és una activitat social i funcional; en canvi, es representa la pracrica
lectora escolar com un exercici imposat, molt intel-lectual i sofisticar.
N . El compromis lector de I'Arnau varia en funcio de les relacions 1 dels contextos

| socials.

6. Implicacions pedagogiques

Aquesta recerca exploratoria comparteix amb un conjunt notable de treballs derivars
dels NEL el repte de reflexionar sobre les implicacions pedagogiques que la teoria so-
cial de la lectura pot tenir en la prictica académica d'ensenyament-aprenentatge de la
lectura. L'estudi de cas de I'Arnau no justifica, pero si suggereix dos reptes per a l'ense-
nyament que els joves reben a I'escola:

Ampliar la concepcié i la practica de la lectura académica als textos amb els

quals els adolescents interactuen en altres escenaris socials més enlia de l'escola
on també ocorre la formacio lectora.

Enriquir les teories educatives i les practiques pedagogiques amb el punt de vista
dels participants (professors i alumnes). Aquest canvi d’angle analitic s"hauria de
produir d’una manera combinada entre la teoria, la investigacié i la practica.
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