Analisis del discurso de libros
de texto de Ciencias Sociales
utilizados en Cataluna

Treball de 2 de grau

Sofia Ojeda Garcia

Junio, 2013

Facultad de Traduccién e Interpretacion

Tutora: Maria Dolors Canada

Nombre del seminario: Lenguas en entornos educativos

Universitat
upf Pompeu Fabra
Barcelona

Grau en Llengiies Aplicades




ABSTRACT

This study is based on the theory that human beings’ cognition varies depending on the
discourse to which they are exposed. This implies that any type of mental construction
is neither innate nor objective. Therefore, since identity is part of cognition, the

relationship between social groups also depends on discourse.

Over the last decade, the world has experienced many social changes. Globalization,
technological progress and the rise of immigration increased the contact between people
of different cultures. Today, in most western societies, cultural and linguistic diversity
are undeniable. In order to guarantee everybody’s rights, the educative discourse could

be a starting point to convey values of respect to people.

This study aimed to analyze the ideology of textbooks published in Spain over the
2000’s decade, in order to know to which discourse children have been exposed. The
analysis was carried out by following the Critical Discourse Analysis. The corpus
consisted of four social science textbooks published by Grupo Promotor/Santillana that
were used in the second and third year of the Compulsory Secondary Education in
Catalonia. The results showed the presence of racist and xenophobic ideology against
non-western groups, and a systematic reproduction of discourse in favor of western
societies. Nonetheless, the analysis also showed that there has been a remarkable

improvement in the latest versions, in which some stereotypes are dismantled.
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1. INTRODUCCION

Este trabajo parte de la teoria de que la cognicidn de los seres humanos, tanto a escala
individual como colectiva, varia en el transcurso del tiempo a partir de la interaccion
que tiene lugar en las préacticas sociales. Esto implica que cualquier tipo de construccion
mental —cualquier manera de entender y dar sentido a lo que sucede en el mundo— no

es innata ni objetiva, sino que se forma y se expresa mediante el discurso.

Apple (2003) explica que el «conocimiento oficial» actualmente tiene sus bases en el
sentido comdn de la cultura occidental, ya que es la que tiene mas posibilidades de
circular discursivamente. En este sentido, el resto de culturas queda sometido a la
cultura occidental y, en ocasiones, esta relacion de poder discrimina y margina a

quienes no siguen el orden impuesto por el discurso dominante.

En las sociedades occidentales, la diversidad cultural es cada dia mas compleja. Por esta
razon, para garantizar la igualdad de derechos de todos los individuos, es importante
que todos toleren y respeten las diferencias que existen entre ellos. Dada la gran
exposicion que tienen los jovenes de estas sociedades al discurso educativo, es posible
que este influya en la construccion de sus identidades y en el desarrollo de sus actitudes
hacia exogrupos. Las aulas, por lo tanto, podrian ser el punto de partida para transmitir
valores de respeto y tolerancia. Sin embargo, Peird i Gregori (1997) y Van Dijk (2009)
explican que la dominacion occidental también se refleja en la educacion, donde a

menudo el conocimiento aséptico es dificil de distinguir del adoctrinamiento ideoldgico.

Esta investigacion tiene como objetivo describir y comparar el discurso reproducido en
libros de texto de Ciencias Sociales de Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO),
publicados por una Unica editorial (Grupo Promotor/Santillana) entre el afio 2002 vy el
afio 2010. De este modo, se pretende dar a conocer a qué ideologia han estado expuestos

los jovenes durante la mayor parte de esta ultima década.

El analisis de los libros de texto se centrara en la identificacion de ideologia xendfoba o
racista. A diferencia de investigaciones previas como las de Atienza y Van Dijk (2010),
Van Dijk (1998 y 2005) o Soler (2008 y 2009), se comparard el discurso de las
diferentes ediciones. Asi, se pretende establecer si han existido variaciones en la
ideologia que reproducen. No se espera establecer generalizaciones a partir de los datos

resultantes.



2. MARCO TEORICO DE REFERENCIA

2.1 Eldiscursoy su poder social

A diferencia de la concepcion representacionalista de la lengua, la teoria constructivista
sostiene que el conocimiento no preexiste a la actividad linguistica, sino que se elabora
discursivamente en las practicas sociales (Ribas, 2011). Del mismo modo, el discurso se
construye socialmente, ya que se trata de un uso linglistico que tiene lugar en un
contexto social (Casamiglia y Tusén, 2007). Por esta razon, cognicion, practica social y
discurso son concebidos como tres dimensiones que no pueden comprenderse las unas
sin las otras (Van Dijk, 2009).

Segun Van Dijk (2009), en cada evento comunicativo, ademas de crear conocimiento,
los seres humanos negocian, establecen y mantienen las relaciones de poder gque existen
entre ellos. Responder a preguntas como ¢quién puede hablar?, ¢a quién puede
dirigirse?, ¢que temas puede tratar? y ¢cuéndo puede hacerlo? facilita la identificacion
de dichas relaciones. Esto significa que el grado de control del acto comunicativo —es
decir, el control del contenido discursivo, de la eleccién de los participantes, de cuéles
seran las normas de interaccion, etc.— conforma la base de poder de los individuos y

establece cdmo seré su relacion en cada contexto.

El discurso publico influye considerablemente en el establecimiento de las relaciones
sociales. Esto se debe a sus caracteristicas de acceso: mientras que solo una minoria
puede controlar su contenido y sus normas (acceso activo), la mayor parte de la
sociedad esta expuesto a él y no puede controlarlo (acceso pasivo). Por esta razon, pese
existir diversas formas de entender el mundo, solo unas tienen la posibilidad de alcanzar
a grandes numeros de receptores y ser aceptadas (Van Dijk, 2009). A esto se le afiade
gue quienes tienen acceso activo al discurso publico son calificados como «poderosos,
autorizados, creibles, expertos o atractivos [y, por ello,] son mas influyentes» (Van
Dijk, 2009: 157).

Todo esto implica que quienes controlan el discurso publico (figuras de poder o élites
simbdlicas) tienen la posibilidad de negociar y transformar los significados compartidos
por la sociedad (Van Dijk, 2009). Asi, articulan y reproducen la ideologia dominante, es
decir, el conjunto de normas implicitas y explicitas que acepta la mayoria de los

miembros de una comunidad. Estas normas regulan, justifican y naturalizan las



practicas sociales y, de este modo, configuran el orden social dominante (Fontan, 1995;
Van Dijk, 2009). Por ello, se considera que las figuras de poder pueden controlar
indirectamente las acciones de las personas. Segin Foucault (1988), dada la
subjetividad de las normas de las ideologias, su interiorizacion es una forma de

sumision al poder de las élites.
2.2 ldentidad social

Segun la Teoria de Identidad Social de Tajfel, se distinguen dos tipos de identidades: la
identidad personal y la identidad social. La identidad personal es la que crea cada
individuo y es la que lo define por sus rasgos Unicos e idiosincraticos (Tajfel, 1978). En
cambio, la identidad social —en la que se centra este trabajo— se define como «la parte
del autoconcepto del individuo que deriva del conocimiento de su pertenencia a un
grupo social (o grupos sociales) junto con el significado emocional y valorativo

asociados a dicha pertenencia.» (Tajfel, 1984: 292).

Peris y Agut (2007), citando a Gémez (2006), explican que los seres humanos necesitan
establecer cual es su identidad. Es decir, necesitan incluir en el autoconcepto su
pertenencia grupal y la relacion afectiva que tienen hacia los grupos a los que
pertenecen. Argumentan que esto se debe a que el sentimiento de pertenecer a un grupo
determinado influye en las creencias, las percepciones y la conducta de las personas.
Esto pone de manifiesto que todos los seres humanos precisan un marco ideoldgico para

justificar sus practicas.

En la tabla 1, se encuentran las categorias que, segun Van Dijk (2011: 386), estructuran
las ideologias. Al responder a las preguntas de cada categoria, se puede describir la
ideologia de diferentes grupos y, de este modo, identificarlos.

Tabla 1. Categorias que estructuran las ideologias (Van Dijk, 2011: 386)

= ldentidad (¢,quiénes somos?, ;quién pertenece a nuestro grupo?, ¢de donde venimos?

= Actividades (;qué solemos hacer? ¢cudl es nuestro deber?)

= Metas (;qué queremos conseguir?)

= Normasy valores (;qué es bueno/malo?, ;qué esta permitido/prohibido?)

= Relacion intergrupal (;quiénes son nuestros aliados?, ¢quiénes son nuestros oponentes?)

= Recursos (¢cudl es nuestra base de poder?, ;cual es nuestro punto débil?)




Tajfel (1981) afiade que la autoconstruccion de la identidad se concibe tanto como el
resultado de la autoevaluacion como el resultado de la comparacion con los
comportamientos o caracteristicas de otros grupos sociales. Asi pues, las normas que las
personas hayan aceptado y/o interiorizado determinan tanto su propia identidad como la

de quienes no las comparten.

La principal consecuencia de estos hechos es la consciencia social de la existencia de un
endogrupo y un exogrupo, es decir, la existencia de una categorizacién entre un
«nosotros» y un «ellos». Al respecto, Riley (2007: 176), que parte de la filosofia de
Hegel, afirma que para que exista un endogrupo siempre debe existir un exogrupo.
Concretamente, expresa que «una comunidad de seres humanos es una comunidad de
reconocimiento, [porque] solo puede existir mientras sus miembros reconozcan la

existencia de otra comunidad».

La Teoria de la Identidad Social, que se formulo a partir de un experimento llevado a
cabo por Tajfel et al. en 1971, afiade otras caracteristicas a la conducta de los miembros
de un grupo. Estas son: la tendencia al favoritismo hacia el endogrupo, a la comparacion
con exogrupos y a la competencia por una identidad social positiva. A su vez, Turner et
al. (1987), en su Teoria de la Autocategorizacion, afiaden que los sujetos, al
catogorizarse, tienden a la despersonalizacion. Es decir, tienden a basarse en «su
percepcidn estereotipica de las caracteristicas y normas de conducta que corresponden a
un miembro prototipico del grupo en cuestion.» (Scandroglio et al., 2008: 81). Por esta
razon, desde el punto de vista de la sociolingtistica, las personas adaptan su repertorio
comunicativo, basdndose en las caracteristicas prototipicas del grupo con el que se
quieren identificar. Asi, mediante la seleccion de un léxico o una fraseologia
especificos, o la modulacién de la pronunciacion y el tono, no solo se establece la
identidad en la préactica social en la que se participa, sino que también se excluye la

posibilidad de ser considerado de otro grupo (Casamiglia y Tuson, 2007).
2.3 Discurso y dominacién

Debido a los discursos de caracter intolerante, a lo largo de la historia se transmitié la
nocion de que los exogrupos pueden suponer una amenaza a la supervivencia del
endogrupo Yy, por consiguiente, a su identidad. Ademas, este tipo de discursos, también

Ilevd a considerar necesaria la dominacion del endogrupo sobre el exogrupo, por creer



que sus propias normas sociales eran las correctas y que el comportamiento de los otros

era desviado y, por ello, inferior (Van Dijk, 2003).

Para ilustrar esta idea, no hace falta indagar demasiado en la historia de Espaiia: el
discurso intolerante justificé la Reconquista (722-1492), el colonialismo en América
(1492-finales del siglo XIX), el colonialismo en Africa (1497-1975) v, sin ir mas lejos,
la dictadura franquista (1935-1975). En todos estos casos, se atentd contra la vida y la
identidad de miles de personas, y el discurso fue uno de los medios a través de los que
se consiguid el apoyo popular (Van Dijk, 2003).

La manipulacion, la desinformacion, el adoctrinamiento y la creacion de prejuicios y
estereotipos sobre exogrupos son formas de ejercer un abuso del poder discursivo, ya
que son modos de fomentar la desigualdad social, la marginacion, el racismo y, en
general, otras formas de discriminacion. Como norma, se considera que las élites
simbolicas ejercen un abuso de poder discursivo cuando, a fin de aumentar o0 mantener
su poder social, presentan, a su favor y en detrimento de otros grupos, ideas o valores
que definen como universal un estado de cosas que es particular y arbitrario (Ribas,
2011). Asimismo, se considera que la dominacion social de A sobre B tiene lugar
cuando A ejerce un abuso de poder que implica negativamente a B (Van Dijk, 2009). Es
frecuente que los grupos dominados se denominen la resistencia y su discurso,

contradiscurso.

Van Dijk (2011: 397) expresa que existen diversas estrategias discursivas que favorecen
la dominacion. Diferencia dos tipos: las de caracter semantico y las de caracter formal.

A continuacion, se detalla en qué consisten algunas de ellas.
ESTRUCTURAS SEMANTICAS

= Presentacion del exogrupo como quebrantador de normas y valores del
endogrupo, relacionandolo con temas como: la inseguridad, la delincuencia, la
drogadiccion, el peligro, etc. (Macroestructura semantica)

= Descripcion precisa de aspectos negativos del exogrupo y vaguedad en la
descripcion de aspectos positivos (y descripcion precisa de aspectos positivos
del endogrupo, y vaguedad en la descripcion de aspectos negativos).

= |mplicaciones y presuposiciones negativas sobre el exogrupo.



= Denominacion que distancia al exogrupo del endogrupo. Por ejemplo:
inmigrantes, oponentes, enemigos, etc.

= Presentacion de las caracteristicas negativas como inherentes al exogrupo y no
como una posibilidad. (Modalidad)

» Enfasis de la agentividad o responsabilidad del exogrupo sobre acciones
negativas (y mitigacion de agentividad o responsabilidad del endogrupo sobre
acciones negativas).

ESTRUCTURAS FORMALES

= El uso de superestructuras que potencian aspectos negativos del exogrupo. Por
ejemplo: presentacion de caracteristicas negativas en titulos o como informacion
principal, o argumentaciones persuasivas y falacias.

= Uso de estructuras sintacticas como, por ejemplo, oraciones activas para
enfatizar la agentividad del exogrupo sobre acciones negativas.

= Uso de pronombres para diferenciar al exogrupo de endogrupo: ellos — nosotros.
= Uso de demostrativos para distanciar al exogrupo del endogrupo: esa gente.

El Andlisis Critico del Discurso que, como su nombre indica, es un tipo de
investigacion analitica del discurso, «estudia primariamente el modo en que el abuso del
poder social, el dominio y la desigualdad son practicados, reproducidos, Yy
ocasionalmente combatidos, por los textos y el habla en el contexto social y politico»
(Van Dijk, 1999: 23). En concreto, se compromete a defender a los grupos dominados,
poniendo de manifiesto la forma en que los grupos mas poderosos controlan el discurso;
el modo en que el discurso controla la mente y la accion de los grupos menos

poderosos, y cuales son las consecuencias sociales de dicho control (Van Dijk, 2009).
2.4 Dominacion contemporanea

Como expresa Van Dijk (2003), los precedentes histéricos son relevantes a la hora de
comprender las practicas contemporaneas. Los acontecimientos histéricos mencionados
en el apartado anterior comprenden, en conjunto, desde el siglo VIII hasta finales del
siglo XX, lo que equivale a trece siglos de atentado contra la diversidad. Segin Van
Dijk (2003: 22), estos precedentes influyeron en la consciencia del colectivo y forjaron

un «sentimiento de superioridad racial dentro de la Peninsula» que hoy en dia continla



presente en el endogrupo espafiol. Destaca, ademas, que el discurso racista y xendfobo
en Espafia no es un caso particular y aislado, ya que otras potencias coloniales —como
Inglaterra, Francia, Paises Bajos o Portugal— siguen la misma tendencia.

Apple (2003) da un paso mas y extrapola a la cognicién humana en general que el hecho
de ser blanco supone un privilegio social y utiliza el concepto blanquedad® para explicar
que el mundo actualmente se estructura a partir del sentido comun de los blancos. La
«ideologia blanca», por decirlo de otro modo. Explica que el discurso que justificé el
colonialismo y el que hace posible el neocolonialismo son los que forjaron poco a poco
esta relacion de dominacion entre las diferentes culturas. En relacion, destaca que el
discurso de las culturas hegemdnicas tiene més posibilidades de circular y ser aceptado.
Citando a Said (1993), explica que los discursos universalizantes de Europa y Estados

Unidos acallan las voces de los grupos dominados.

2.4.1 Dominacion: politica y medios de comunicacion

En la primera década del siglo XXI, aument6 el numero de inmigrantes en Espafa.
Principalmente provenian de Latinoamérica, el norte de Africa y paises de Europa del
Este. Los politicos y los medios de comunicacién produjeron discursos en los que la
conducta negativa de algunos inmigrantes se extrapolo a todos ellos y, por lo general, se
los presenté como una amenaza a la identidad de la cultura autéctona y se los relaciond
con el aumento de violencia, prostitucion, drogadiccion o cualquier tipo de préctica
ilegal (Van Dijk, 2003).

Con esto no se pretende generalizar y afirmar que todos los partidos politicos y todos
los medios de comunicacion tratan la inmigracion como un asunto problematico. No
obstante, es innegable el abuso de poder ejercido por determinadas figuras (Van Dijk,
2003).

2.4.2 Dominacion: educacién

Como se ha explicado previamente, el «conocimiento nunca es neutro [porque] nunca
existe una relacién empirica con lo real» y, por lo tanto, varia segun el sentido comdn
compartido por una sociedad (Apple, 2003: 52). En Espafia, el Ministerio de Educacion,

Cultura y Deporte establece el curriculo oficial de la Ensefianza Primaria, de la

! Traduccién de whiteness por Tomaz Tadeu da Silva.



Ensefianza Secundaria Obligatoria y de Bachillerato. Es decir, establece qué
conocimientos deben adquirir los alumnos, en qué etapa educativa deben hacerlo, qué
métodos pedagodgicos deben aplicarse y qué criterios deben tenerse en cuenta en la
evaluacion. Las editoriales, partiendo del curriculo oficial, elaboran los libros de texto
que acompafian a los alumnos durante cada curso para cumplir los objetivos de
aprendizaje exigidos por el Ministerio. Llegados a este punto, se puede observar que

existe una relacion muy estrecha entre la politica y la educacion.

Por otra parte, cabe destacar que, en el aula, el docente controla el discurso educativo y
los libros de texto son solo un material de apoyo. Por lo que respecta al papel del
alumnado, este goza del menor rango de poder discursivo, porque su papel esta relegado
a un nivel reactivo (interviene cuando se le solicita) o simplemente pasivo (como

audiencia que no participa) (Van Dijk, 2009).

En el curriculo de ESO? se especifica que los alumnos, en la asignatura Ciencias

Sociales, Geografia e Historia, entre otras cosas, deberan:

« aprender a valorar la diversidad cultural y a mostrar respeto y tolerancia hacia
otras culturas y opiniones que no coinciden con las propias;

« conocer los valores y derechos de una sociedad democréatica, para poder
denunciar actitudes y situaciones discriminatorias e injustas;

« adquirir los valores necesarios para mostrar solidaridad hacia los pueblos, grupos
sociales y personas privados de derechos o recursos econémicos.

No obstante, numerosos libros de texto utilizados en Espafia reproducen prejuicios y
estereotipos sobre las culturas no occidentales y los inmigrantes, lo que produce un

efecto contrario al marco de expectativas de los curriculos establecidos.

Atienza y Van Dijk (2010: 67) explican que en libros de Ciencias Sociales de
Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) se reproducen de manera sistematica
«prejuicios ideoldgicos a favor de endogrupos espafioles y europeos frente a
inmigrantes y exogrupos no europeos». Van Dijk (2009: 105) argumenta que en los

libros de texto constantemente se realza la superioridad de la tecnologia, cultura o

2 Tanto el BOE-A-2001-17024 como el BOE-A-2004-2429 y el BOE-A-2007-238 expresan los objetivos
de la asignatura Ciencias Sociales, Geografia e Historia citados en este trabajo.



sistema politico occidentales y, en cambio, «se presenta a los paises del Tercer Mundo

[...] como atrasados [...], 0 se los trata de primitivos, holgazanes o estipidos».

A esto se suma que, en general, los estudiantes de ESO son lectores inexpertos y, por
tanto, su literacidad critica estd en proceso de desarrollo. Esto puede llevarlos a
considerar que los libros son fuentes informacion objetiva y, en consecuencia, a no

valorar ni cuestionar su contenido (Oteiza, 2003).

Atienza (2007) explica que los libros, independientemente de la materia que traten,
podrian ser herramientas para trabajar la literacidad critica de los alumnos. No obstante,
en su investigacion, demuestra que en libros de texto de Ciencias Sociales publicados en
Catalufia entre 2001 y 2004 no se fomenta esta competencia. Expresa que no se
establecen relaciones de causa y efecto entre los hechos y, por tanto, se presentan como
fendmenos naturales. Afiade que las actividades propuestas en cada unidad pueden
resolverse mediante una comprension literal de los textos, por lo que tampoco surge la
necesidad de valorar su contenido, ni la posibilidad de identificar las intenciones ni la
ideologia de autor.

En conclusién, los resultados de estas investigaciones indican que muchos jovenes, en
los Gltimos afios, estuvieron expuestos a discursos que promueven xenofobia y racismo,
y no se les ha proporcionado ningun tipo de formacion para que puedan valorarlos. Esto
reafirma la influencia del discurso educativo en la construccion de su identidad y pone
de manifiesto las repercusiones negativas que puede tener un abuso del poder discursivo

en el este ambito.

3. OBJETIVO DE LA INVESTIGACION

Como se ha explicado previamente, el objetivo de este trabajo es analizar y comparar el
discurso de libros de texto de Ciencias Sociales de ESO, utilizados en Catalufia desde el
afio 2002 al afio 2010. En primer lugar, mediante el anélisis se pretende observar si los
libros reproducen ideologia xendfoba o racista. En segundo lugar, mediante la
comparacion de las diferentes ediciones, se pretende establecer si han existido

variaciones en la ideologia que reproducen.



4. METODOLOGIA

Esta es una estudio cualitativa basada en el Analisis Critico del Discurso (cf. 2.3), que

no pretende establecer generalizaciones a partir de sus resultados.

Para alcanzar el objetivo deseado, en primer lugar, se seleccionaran los fragmentos mas
representativos del discurso de cada edicion de los libros que componen el corpus. Se
dividiran segun los temas que traten: Comparacion entre paises desarrollados y paises
en vias de desarrollo o Contacto intercurtural. De este modo, se espera observar, por
una parte, cdbmo se construye la identidad de los paises desarrollados y la de los paises
en vias de desarrollo y, por otra parte, como se construye la identidad de los inmigrantes
y la actitud que deberia tener el alumnado hacia otras culturas.

En segundo lugar, se analizaran los fragmentos atendiendo al orden cronolégico de las
ediciones de las que fueron extraidos. Por esta razon, por cada tema, habra un apartado
que contenga los fragmentos de cada edicion. En tercer lugar, una vez finalizado el
analisis del discurso de las diferentes ediciones, se sintetizardn (si existen) las

variaciones ideoldgicas.

Para describir la ideologia que se reproduce en los libros, se analizaran las estructuras
semanticas y las estructuras formales de sus discursos. Estas estructuras son las que
detalla VVan Dijk (2011: 397), y que constan en el Marco teoérico de referencia, en el

apartado Discurso y dominacién (cf. 2.3).

Como las imégenes también forman parte del discurso y son muy frecuentes en el
corpus de estudio, también seran analizadas, aunque de modo breve y en un dnico

apartado.

4.1 Corpus de estudio

El corpus esta compuesto por los siguientes libros:

Casassas, J. et al. (2002). Geografia 3r ESO. Barcelona: Grup Promotor/Santillana.
—— (2003). Geografia i Historia 2n ESO. Barcelona: Grup Promotor/Santillana.

——(2007). Geografia i Historia 2 ESO. Barcelona: Grup Promotor/Santillana.
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—— (2010). Geografia 3 ESO. Barcelona: Grup Promotor/Santillana.

Se seleccionaron los libros de 2° y 3° de ESO, porque tratan temas como la inmigracion,

la diversidad cultural y, en general, las caracteristicas del grupo espafiol y europeo y las

de sus exogrupos.

En la tabla 2 se detallan las unidades analizadas, la numeracién de las paginas que

comprenden y el nimero de fragmentos extraidos para realizar esta investigacion.

Tabla 2. Datos del corpus de analisis

Libro de texto .
(curso y afio de Ndmero NuUmero de
L Unidades de
edicion) L fragmentos
paginas
9: La explosion demografica
10: La distribucion de la poblacién
11: Un mundo culturalmente diverso
12: El mundo como sistema 144-234
3°ESO -2002 | 13: El subdesarrollo 9
14: Las grandes potencias
15: La Uni6n Europea
17: Espafa y Catalufia: poblacion y poblamiento
panay P yP 264-295
18: La economia espafiola y el modelo catalan.
1: Explosién de la poblacion 10-23
2: La estructura desigual de la poblacién 24-37
2°ESO - 2003 _ 8
4: La diversidad cultural 54-67
6: Los continentes: poblacion y economia 82-97
16: La poblacién del mundo 208-223
2°ESO - 2007 | 17: Una poblacion diversa 224-233 7
18: La diversidad dentro de cada sociedad 234-247
15: La poblacién en el mundo
16: La importancia de las migraciones
3°ESO - 2010 | 17: La poblacion en la UE, Espafia y Catalufia 204-270 10
18: El espacio urbano
19: El reto del desarrollo y el bienestar
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5. ANALISIS DEL CORPUS
5.1 Comparacién entre paises desarrollados y paises en vias de desarrollo

En estos libros se compara reiteradamente la situacion de los paises desarrollados con la
de los paises en vias de desarrollo. Por esta razon, se cred este apartado en el que se

pretende observar como se construye discursivamente la identidad de estos dos grupos.

5.1.1 Edicion 2002: 3° de ESO

Uno de los temas que trata la edicion de 2002 es la demografia. El siguiente fragmento
tiene el propdsito de explicar la razon por la que la natalidad de los paises del Tercer

Mundo es mayor que la del resto de paises.

(1) Per que la natalitat es manté tan alta als paisos del Tercer M6n?

La reducci6 de la natalitat reflecteix la millora de les condicions de vida. A I’Afiica,
I’dsia i ’América Llatina aquesta evolucié social i psicologica encara no s ha produit
per a la massa de la poblaci6: molts infants encara son treballadors, no van a l’escola i
participen en els treballs de camp; a les ciutats sdn ocasionalment enllustradors,
venedors de diaris, de llaminadures o de petites mercaderies, ordinaris, captaires, etc.
Aquestes activitats més o menys regulars els permeten guanyar alguna cosa per viure
miserablement; aquests guanys modestos son molt valorats pels pares, que en molts
casos, a més, no tenen feina. Aquestes families tan pobres no tenen el problema de
repartir els béns entre un nombre massa gran d’hereus; els fills tampoc no son
carregues, sind més aviat beneficis, i no tenen gaires motius per reduir-ne el nombre.
(2002: 147)

Como se puede observar, el fragmento (1) implica semanticamente que en Africa, Asia
y Latinoamérica la poblacién es retrasada socialmente y psicoldgicamente respecto a
Norteamérica, Europa y Australia, donde la natalidad es baja. Ademas, al no tenerse
presente la diversidad de situaciones economicas que viven los habitantes de los
numerosos paises que componen Africa, Asia y Latinoamérica, se generaliza a partir de
casos extremos y se reproduce una vision de dichos territorios que no condice con la

realidad.

Es inapropiado, también, el hecho de explicar que las personas que estan esa situacion
de pobreza tienen suerte por no tener el «problema» de repartir bienes entre un nimero

grande de herederos. Se entiende que el problema real de dichas familias es que no
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tienen bienes que repartir. No obstante, en ese fragmento se presenta de forma positiva
su verdadero problema y se resta importancia a las dificultades econdmicas que puedan

tener.

Otra causa por las que se argumenta que la natalidad es alta en los paises en vias de

desarrollo es la que expresa el fragmento (2).

(2) Generalment, als paisos més desenvolupats els pares acostumen a assumir les
despeses economiques dels fills durant bastants anys, mentre que, contrariament,
als paisos pobres els fills sovint treballen i participen en I’economia familiar des

d’edats primerenques. (2002: 146)

Se puede observar que se omite la informacion que explica las razones por las que los
nifios trabajan a una determinada edad en los paises desarrollados y a otra en los paises
en vias de desarrollo. Se presupone que los padres son los que deciden a qué edad deben
empezar a trabajar sus hijos y que su decision no guarda relacién con la situacion

sociopolitica de los paises.

En relacion, el libro también explica por qué las situaciones socioecondmicas de los
paises pueden ser tan diferentes. El siguiente fragmento se centra en el neocolonialismo,

aungue en ningun momento se utiliza dicho término.

(3) Des del descobriment d’América es va produir un procés gradual de colonitzacié
de territoris que va culminar al segle XIX amb el domini politic i econdmic de les
potencies europees sobre els paisos que avui dia es considera que son
subdesenvolupats. [...] Les metropolis importaven matéries primeres a Europa i als
Estats Units, i, al seu torn, exportaven els productes manufacturats a les colonies.
D’aquesta manera, les economies dels paisos colonitzats van passar a dependre de

les manufactures occidentals. (2002: 206)

Se explica que una de las causas del subdesarrollo es que las colonias y las metropolis
dependian las unas de las otras. No obstante, esto no es suficiente para comprender por
qué, hoy en dia, solo algunas de las antiguas colonias mantienen la dependencia y son
consideradas subdesarrolladas. Por coherencia, del mismo modo que la economia de los
paises colonizados pasé a depender de las manufacturas occidentales, la economia de

las metropolis deberia continuar dependiendo de las materias primas de las colonias. Por
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lo tanto, en este fragmento, se omite informacion relevante para comprender las causas

del subdesarrollo y del dominio econdmico de Occidente.

Por otra parte, en el analisis de este libro se ha podido observar que la pobreza siempre
se asigna a grupos no occidentales. El siguiente fragmento fue seleccionado de un

apartado sobre Estados Unidos y describe el perfil de la poblacion.

(4) Els anglosaxons formen el grup privilegiat i gaudeixen dels nivells més alts de
benestar i cultura, pero també hi ha més de trenta milions de pobres —el 14 % de

la poblacié—, el 60 % dels quals son de raca negra. (2002: 220)

Se puede observar que en este fragmento se omite informacion acerca de la existencia
de anglosajones pobres y de la existencia de otros grupos culturales, étnicos o raciales
que también gozan de un nivel de bienestar alto. Ademas, se relaciona a las personas de
raza negra directamente con la pobreza. Se considera relevante explicar que el 60 % de
los pobres es negro y no se proporcionan caracteristicas sobre el 40 % restante, en el
que puede haber también anglosajones. Por otra parte, se asocia a los anglosajones a los
niveles més altos de cultura. Esto implica que el conocimiento socialmente valorado es

el de dicho grupo y no el de otras minorias culturales.

En relacion, en la unidad 15, que trata sobre la Union Europea, en ningdn momento se
utiliza la palabra pobreza. En su lugar, se habla de desequilibrios econémicos entre los
paises. Constantemente se enfatizan los aspectos positivos de dicha comunidad y en
ningln momento se explican aspectos negativos. De esta forma se idealiza la Union
Europea y se oculta informacién relevante para que los alumnos puedan decidir si

quieren identificarse como miembros de esta comunidad.

En las unidades 17, 18 y 19, que tratan sobre Espafia y Catalufia, tampoco se trata el
tema de la pobreza. Unicamente, se habla del Cuarto Mundo en una de las actividades
complementarias que aparece al final de la unidad 7. La actividad consiste en distribuir
pobreza de la localidad en la que vive el alumnado segun razas, etnias, grupos sociales,
género y nivel de estudios. ElI hecho de clasificar la pobreza en estas categorias sin

realizar una reflexion puede dar lugar a la creacion de estereotipos y prejuicios.
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5.1.2 Edicion 2003: 2° de ESO

La edicion de 2003 también trata el tema de la demografia. En el siguiente fragmento se
explica que en los paises en vias de desarrollo tiene lugar el 95 % del crecimiento de
poblaciébn mundial y, acto seguido, que este crecimiento desmesurado acabd con

algunos recursos naturales y deteriora el medio ambiente.

(5) Awui dia, més del 95 % del creixement de la poblacié mundial té lloc als paisos
subdesenvolupats. Per contra, en molts paisos desenvolupats la poblacié creix
molt poc o, fins i tot, disminueix. L’ augment creixent i accelerat de la poblacid
mundial en les darreres décades ha provocat [’exhauriment d’alguns recursos

naturals i un deteriorament progressiu del medi ambient. (2003: 12)

Indirectamente, al situarse casi la totalidad del crecimiento de la poblacion en los paises
en vias de desarrollo, se culpa a sus habitantes de dichos problemas. Resulta
contradictorio que los paises que tienen menos poder para explotar sus recursos y
consumirlos sean los responsables de su agotamiento. No obstante, esa es la
presuposicion que deriva de este fragmento. Por otra parte, es cierto que en los paises en
vias de desarrollo también se produce contaminacion, pero no se puede afirmar que el

deterioro del medio ambiente se deba exclusivamente a ellos.

En el fragmento siguiente también se culpa a la pobreza de la destruccion del medio

ambiente.

(6) El consum excessiu, el malbaratament i la pobresa s’estan combinant per destruir

el medi ambient, que ens sosté a tots. (2003: 13)

El consumo excesivo, el despilfarro y la pobreza® son los agentes sintacticos de la
oracion. No obstante, sus agentes semanticos serian quienes consumen excesivamente,
quienes despilfarran y quienes son pobres, respectivamente. En el libro no hay
informacién que facilite la identificacion de estos agentes. EI hecho de no hacer
explicito qué grupos consumen excesivamente o despilfarran mitiga su responsabilidad
sobre la destruccion del medioambiente. En cambio, la identificacion de los pobres
podria ser inmediata, porque, en el libro, la pobreza se relaciona constantemente con los

inmigrantes o el Tercer Mundo.

% En el analisis, al hacerse referencia a fragmentos del texto, se hara siempre una traduccién del catalan al
castellano, para mantener el cédigo linglistico del trabajo.
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Por otra parte, se explica que los paises desarrollados son los que controlan la economia
y las comunicaciones. En el fragmento (7) se puede observar como se resta importancia

a esta dominacion.

(7) Al moén actual els intercanvis economics i les comunicacions estan molt controlats
pels paisos desenvolupats. Aquest control, pero, genera conflictes, ja que el model
de civilitzacié de moltes cultures se sent menystingut en el mén globalitzat.
(2003: 58)

Segun este fragmento, los paises en vias de desarrollo no son menospreciados por los
paises desarrollados; simplemente, se sienten menospreciados. Este matiz en la
seleccion léxica pone en duda que realmente no se los tenga en consideracion. Por otra
parte, el uso de la voz pasiva de la primera oracion resta importancia al agente del
control de los intercambios econémicos y de las comunicaciones. De este modo, se

suavizan algunos aspectos sobre los paises desarrollados que podrian ser criticados.

5.1.3 Edicion 2007: 2° de ESO

En las unidades analizadas de la edicion de 2007 se explican en profundidad conceptos
demogréficos y la forma en que se calculan sus indices (indice de natalidad, indice de
mortalidad, esperanza de vida, etc.). De forma muy breve se pone de manifiesto la
diversidad de las situaciones demograficas del mundo mediante porcentajes. Al
respecto, lo mas destacable es la manera en que se explican las posibles causas de las

diferencias en natalidad.

(8) Els factors socioeconomics. Als paisos pobres els fills treballen des de ben petits i
contribueixen a sostenir la familia. També s’ocupen dels pares quan arriben a la
vellesa, ja que no hi pensions de jubilacid. Per tant, els pares estan interessats a

tenir molts fills.

Els factors culturals. També és important el paper de la religié. Generalment, totes
les religions estan a favor de tenir molts fills [...]. Per aix0 el nombre de fills és

més alt en les societats i els grups socials profundament religiosos. (2007: 212)

Se puede observar una mejora del fragmento (2) al fragmento (8). En el primero, no se
explicaba por qué los nifios trabajan a diferentes edades dependiendo del pais. En

cambio, en este ultimo, se explica por qué los padres, en los paises pobres, precisan la
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ayuda econémica de sus hijos. Por otra parte, respecto a los factores culturales, la
informacion esta estructurada de manera que se evita la reproduccion de estereotipos
sobre religiones y culturas. El uso del adverbio profundamente indica también que lo
expresado no es una norma y que, dependiendo del grupo social, la religion puede

influir en diferentes medidas.

A diferencia de las ediciones anteriores, las unidades analizadas no se centran en
describir y comparar los paises a partir indices demogréficos sino que se centran en
explicar mediante qué indices se puede describir la demografia. Por ello, las
comparaciones solo tienen lugar en ejemplos, que siempre se respaldan con porcentajes
y que no generalizan la situacién de los paises desarrollados ni la de los paises en vias
de desarrollo. Esto se puede observar en el siguiente fragmento:

(9) La natalitat mitjana al moén se situa avui en dia al voltant del 20 %.. Als paisos
desenvolupats és baixa: per exemple, a I’América del Nord se situa en el 15 %oi a
Europa, al voltant del 10%. En canvi, als paisos subdesenvolupats és més alta.

Africa és la zona del mon amb la natalitat més elevada, al voltant del 40 %..

Cabe resaltar que en ninguna ocasion se relaciona los indices altos de natalidad con la

destruccion del medio ambiente, como sucede en ediciones anteriores.

5.1.4 Edicion 2010: 3° de ESO

En la edicién de 2010 hay varias mejoras en relacion con las ediciones previas. A
diferencia del fragmento (3), en el fragmento (10) se explicita que las metrépolis y los
paises actualmente desarrollados tienen parte de la responsabilidad sobre el

mantenimiento del subdesarrollo.

(10) Les metropolis extreien de les colonies les matéries primeres que necessitaven per
alimentar les industries, i venien els productes fabricats a les colonies. Per
mantenir aquesta situacié avantatjosa, les metropolis van evitar el

desenvolupament de la indUstria a les colonies. (2010: 258)

Esto se refuerza en los fragmentos (11) y (12), que ponen de manifiesto que actualmente

el subdesarrollo se mantiene a interés de los paises desarrollados. No obstante, en (11),
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los paises ricos no son el nucleo del sujeto de la oracion, lo que consigue atenuar su

responsabilidad.

(11) De fet, les politiques comercials dels paisos rics estan provocant que augmenti la

pobresa extrema als paisos més desafavorits. (2010: 260)

(12) A més a més, en molts casos, aquests ajuts no es concedeixen de manera altruista,
sind que estan subjectes a un acord economic que beneficia el pais donant. Aquest
tipus d’ajut augmenta la dependéncia dels paisos pobres respecte dels estats rics.
(2010: 262)

Respecto al fragmento (12), es curioso el uso de la palabra ayudas, para hacer referencia
a los créditos que ofrecen los paises ricos a los paises pobres, ya que es contradictorio
presentar como una ayuda algo que aumenta la dependencia. Por otra parte, presentar
como donantes a los paises que proporcionan créditos, también es poco apropiado,
porque si se tratase de una donacion, los paises receptores no se endeudarian. Por lo
tanto, esta seleccion Iéxica presenta a los paises ricos como «los bondadosos» o0 «los

salvadores» y enmascara sus intereses econémicos.

Como se puede ver en los fragmentos (13) y (14), en este libro se empieza a transmitir

la idea de que también hay pobreza en los paises desarrollados.

(13) L escassesa no és exclusiva dels paisos subdesenvolupats. En les nostres societats
opulentes també hi ha moltes persones que es troben en una situaci6é precaria i

pateixen la marginacio social. (2010: 250)

(14) A Espanya, uns vuit milions i mig de persones viuen en condicions de pobresa; és
a dir, un de cada cinc individus. (2010: 265)

Dos paginas de este libro se dedican exclusivamente a desarrollar este tema. Cabe
destacar que, al hacerlo no se relaciona a grupos minoritarios, como los inmigrantes o el

pueblo gitano, con la escasez o la miseria.

5.1.5 Sintesis

En las ediciones 2002 y 2003 se presenta a los paises en via de desarrollo como una
amenaza para la supervivencia de la raza humana, y se resta importancia a la

responsabilidad de los paises desarrollados sobre cualquier accién negativa como, por
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ejemplo, el mantenimiento del subdesarrollo o la contaminacion. Ademas, se relaciona a
las personas no occidentales con la pobreza. El analisis, por lo tanto, apunta a que el

discurso de estos manuales fomenta la xenofobia y el racismo.

Los fendmenos discursivos mediante los que se expresan estas formas de dominacion

son.

e vaguedad o falta de informacion sobre aspectos negativos del endogrupo y

precision y énfasis en la informacidn que explica aspectos positivos

e vaguedad o falta de informacion sobre aspectos positivos del exogrupo y

precision y énfasis en la informacidn que explica aspectos negativos

e establecimiento de relaciones falsas entre culturas no occidentales y temas

negativos (pobreza, ilegalidad, delincuencia, corrupcion, falta de higiene, etc.)

e naturalizacién de los hechos mediante la omision de informacion relevante para

poder establecer relaciones de causa y efecto

En cambio, en las ediciones de 2007 y 2010, no se reproduce en el mismo grado
xenofobia ni racismo. Esto se debe a que, por un lado, se eliminaron los estereotipos
sobre los exogrupos que reproducian las ediciones anteriores y, por otro lado, se dejo de

idealizar Occidente, porque se informa sobre algunos de sus aspectos negativos.

Sin embargo, cabe resaltar que en estas dos Ultimas ediciones, igual que en las dos
anteriores, mientras que el desarrollo se relaciona con Estados Unidos, Europa y
Australia, (donde predomina la cultura occidental), no se explicita qué paises son
«subdesarrollados». Este vacio de informacion podria conducir a la suposicion de que el
subdesarrollo y todas las caracteristicas negativas que se le atribuye son exclusivos de

sociedades no occidentales.

5.2 Contacto intercultural

Una de las formas de las que se pueden poner en contacto diferentes culturas es la
inmigracion. Los manuales analizados se enfrentan al reto de describir a la poblacién

inmigrante sin olvidar su diversidad y, por lo tanto, evitando reproducir estereotipos
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sobre este colectivo. Ademas, deben explicar las consecuencias sociales que puede tener

su llegada al pais receptor y, al mismo tiempo, fomentar el respeto intergrupal.

5.2.1 Edicion 2002: 3° de ESO

En la edicion de 2002, se encuentra el fragmento (15), que reproduce un estereotipo

sobre la identidad de los inmigrantes.

(15) La plurietnicitat i la multiculturalitat de les societats europees és una realitat, i no
tan sols perque continuaran arribant immigrants sino perque l'index de natalitat

d’aquests collectius és en general més elevat que el de la poblacio autoctona.

(2002: 180)

Como se puede observar, este estereotipo esta relacionado con la natalidad. Se omite
que la mayoria de personas que inmigran son jovenes y, por ello, su natalidad es elevada
en comparacion con el conjunto de la poblacién autdctona que, tal como explica el libro,

tiende a envejecer.

Cabe destacar que, si hay algun dato que demuestre que hay culturas que tienden a tener
mas hijos que otras, este fragmento, entonces, presupone que los inmigrantes son de una
cultura diferente a la local. De este modo, por lo tanto, se crea un estereotipo sobre la

identidad del inmigrante.

En el fragmento (16) se observa cual es la propuesta de convivencia que el libro sugiere
que es méas adecuada, para poder vivir con los inmigrantes sin que surjan conflictos. El
hecho de plantear una propuesta de este tipo, ya presupone que el contacto intercultural

es problematico.

(16) El multiculturalisme, entes com a proposta de convivencia, assumeix plenament
[’existencia de cultures diferents en el si d’'una societat. Altres corrents, en canvi,
consideren que aquesta proposta manté les diferéncies i per aixo defensen que és
molt més positiva la integracié plural dels individus en una nova realitat, fet que
no hauria de representar la pérdua de la identitat de la poblacié autoctona.
(2002: 180).

A partir de este fragmento se deduce que este libro no promueve el multiculturalismo ni,
por consiguiente, la diversidad. Se presentan las diferencias como una amenaza a la

identidad de la poblacion autdctona, por lo que la integracion —que segun este
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fragmento supone la eliminacién de las diferencias de los inmigrantes respecto al grupo
local— se presenta como la propuesta mas coherente. De este modo, se infunde temor al
alumnado local hacia otros grupos culturales.

Otro tema que trata el libro es la legalidad de los inmigrantes:

(17)La legalitzacié dels immigrants en situacié il-legal, la dignificaci6 de les
condicions de vida i de treball del conjunt de nouvinguts i la seva integraci6é son
objectius no sempre facils d’assolir. De fet, els ultims anys s ’han produit esclats de
xenofobia i racisme [...]. Es per tot aixo que l’escola ha de jugar un paper molt
important en la integracio6 dels fills dels immigrants i en la transmissio de valors

de respecte i convivencia. (2002: 182)

En el fragmento (17) no se explica que la dignificacion de las condiciones de vida y de
trabajo de los inmigrantes depende de los criterios que establezca el Estado para
proporcionarles la residencia o la nacionalidad, que los sacaria de la ilegalidad. Por lo
tanto, el fragmento sugiere que ser legal depende de los inmigrantes y no de las

politicas de inmigracion.

Ademas, en la tltima frase del fragmento, no se expresa quiénes son las personas que
deben adquirir valores de respeto y convivencia. Hay quien podria pensar que es
innecesario especificar esa informacion, ya que se puede presuponer que el alumnado en
general debe adquirir esos valores. No obstante, en esta oracion se habla del papel de la
escuela en la integracion de los hijos de los inmigrantes, y podria deducirse que son
ellos quienes precisan educacion para poder convivir con el grupo local. Si algun
estudiante llegase a esa conclusion, podria pensar que la xenofobia y el racismo se
deben a la falta de educacion de los recién llegados.

Por otra parte, en este libro se transmite la idea de que se debe evitar que los

inmigrantes se concentren en un lugar determinado porque pueden formar un gueto.

(18)El gran repte social per als propers anys és evitar que els centres escolars,
sobretor els centres publics de determinats barris d’arreu del pais, esdevinguin

guetos, ja que el gueto és llavor d’odi i violencia.

Gueto: Actualment s’utilitza en el sentit de barri d’'una gran ciutat que agrupa un

conjunt de poblacio d’un mateix origen i que es caracteritza per la degradacio de
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[’entorn, la manca d’infraestructures i de serveis culturals, I’aillament, la delingiiencia

i la marginaci6 social. (2002: 182)

El fragmento (18) sugiere que los grupos locales no tienen ninguna responsabilidad
sobre la marginacion social que padecen algunos inmigrantes. Se transmite la idea de
que el hecho de que se agrupen supone necesariamente que el lugar en el que se
concentren se convertird en un espacio degradado, aislado, marginal y con delincuencia.
Esto también conduce a presuponer que un barrio poblado por individuos autéctonos no
tendré esas caracteristicas. Por Gltimo, ya partiendo de la idea de que las agrupaciones
de inmigrantes dan lugar a guetos, se explica que estos son semillas de odio y violencia.

Mediante esta metafora se refuerza y se justifica la xenofobia del alumnado.
En el fragmento (19), se pretende explicar por qué algunos inmigrantes son pobres.

(19) En tercer lloc, sorgeixen problemes socials i de desarrelament. Els immigrants no
son sempre ben rebuts i, a més, solen ocupar els pitjors llocs de treball, per la qual

cosa pateixen situacions de pobresa extrema. (2002: 154)

La informacion proporcionada no es suficiente para entender la pobreza de algunos
inmigrantes, porque evidentemente no es por voluntad propia que algunos de ellos
ocupen los peores puestos de trabajo. No se explica que, por xenofobia, racismo, falta
de conocimientos o falta de reconocimiento de sus cualificaciones, pueden tener
dificultades para acceder a trabajos socialmente valorados. Tampoco se baraja la
posibilidad de que los empresarios saquen provecho de la situacion de los recién

Ilegados para explotarlos a bajo coste.

5.2.2 Edicion 2003: 2° de ESO

En la edicion de 2003, un argumento que se utiliza para fomentar el respeto hacia los
inmigrantes es que su llegada aporta diversidad a la sociedad en la que se establecen. No
obstante, en ningln momento se trabaja por qué es importante la diversidad cultural, por
lo que esta se convierte en un concepto abstracto, del que no se derivan ventajas

evidentes que el alumno pueda apreciar.

(20)Els grans fluxos migratoris han afavorit la diversitat cultural en el si de les

societats receptores d’immigrants. (2003: 60)
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Ademaés, la diversidad cultural tiene que competir con argumentos que justifican el
temor y la aversion a los inmigrantes. Por ejemplo, el fragmento (21) explica las
repercusiones que tienen los avances tecnoldgicos y la inmigracion en la identidad de la
poblacién local. (Estos dos procesos tiene como referentes las innovaciones

tecnoldgicas y la inmigracion, que aparecen previamente en el texto.)

(21) Aquests dos processos plantegen als ciutadans i als intel-lectuals dels paisos
receptors dubtes i pors respecte al futur de la propia identitat. Les autoritats dels
paisos receptors, com a resposta a aquestes inquietuds, han desenvolupat un seguit
de programes d’acollida i d’integracio cultural dels immigrants, i han pres
algunes mesures de defensa cultural per fer front a la competencia abassegadora

de la indUstria anglosaxona. (2003: 60)

Como se puede observar, se presenta a los inmigrantes como amenazas al futuro de la
identidad catalana, no solo por las dudas y miedos que pueda generar en los ciudadanos
en general, sino también en los intelectuales. El hecho de nombrar a estos Gltimos
refuerza el poder de los miedos y las dudas. Los justifica, porque los intelectuales,
supuestamente, tienen mas entendimiento que la gente corriente. Asi, por tanto, se
confirma la necesidad de tomar medidas de integracion para los inmigrantes y medidas

de defensa cultural contra la industria anglosajona.

Mediante el siguiente fragmento también se refuerza el temor a la sustitucion de la

cultura catalana por la de otros grupos.

(22)La identitat cultural de Catalunya s’ha vist afectada per un fort procés
d’aculturaci6, que va tenir dos moments importants: el decret de Nova Planta de
1917 i I’época franquista. A més, cal afegir-hi les conseqiiéncies culturals de les
diferents allaus immigratories de segle XX, que han donat com a resultat una

societat culturalment diversa. (2003: 60)

Segun este fragmento los inmigrantes son la amenaza contemporanea y se los coloca en
el mismo nivel que el Decreto de Nueva Planta y el franquismo. Por tanto, la diversidad

se trata como algo negativo.

El fragmento (23), en la misma linea que los anteriores, identifica a los exogrupos a los

que debe hacer frente la cultura catalana: los grupos que hablan en castellano, los que
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fomentan la cultura norteamericana y los inmigrantes (especialmente africanos e

iberoamericanos).

(23) Actualment, Catalunya ha de fer front a una realitat pluricultural molt complexa a
causa de: la influencia dels models nord-americans; [’arrelament profund de la
llengua castellana en els habits lingiiistics d’una part molt important de la
poblacié que resideix al pais; els canvis culturals i religiosos provocats per la
immigracié extracomunitaria, majoritariament africana i iberoamericana.
(2003: 60)

Cabe resaltar que el uso de hacer frente tiene una connotacion bélica. Segun el
Diccionari de la Llengua Catalana (DIEC) se define como: «Fer cara (a algl o a
alguna cosa), resistir sense acovardir-se. Afrontar un enemic. Afrontar la mort.
Afrontar els perills.»*. Por esta razon, se puede afirmar que los libros no fomentan una

actitud de tolerancia, sino de enfrentamiento intergrupal.

Puede sorprender que junto a fragmentos que fomentan el rechazo a los exogrupos se
encuentre el fragmento (23), que pretende fomentar el respeto hacia las diferentes

identidades.

(24)Es justament aix0 el que caracteritza la identitat de cadascl: que és complexa,
unica, insubstituible, impossible de confondre’s amb cap altra. Si hi insisteixo tant
és per culpa d’aquest costum encara tan estes i al meu entendre molt pernicios, i
gue fa que ens limitem a dir, per afirmar la nostra identitat, «séc arab», «soc
francés», «séc negre» [...]. La meva idea, en canvi, ve a dir el contrari. No pas que
tots els humans sén iguals, sind que cadascl és diferent. Es indubtable que un
serbi és diferent d’un croat, pero també que cada serbi en particular és diferent de

qualsevol altre serbi [...].° (2003: 57)

Es importante tener presente que este fragmento es un texto que incorporan los autores
del libro como informacion complementaria, haciendo explicito que se trata de la obra
de otro autor. A diferencia del discurso principal del manual, donde se utiliza el

impersonal, este fragmento esta escrito en primera persona. Esta caracteristica resta

* Institut d’Estudis Catalans (2007). Diccionari de la Llengua Catalana (2* ed.). Recuperado el 10 de
mayo de 2013, en: http://dlc.iec.cat/
® Maalouf, A. (1999). Las identidades que matan. Por una mundializacion que respete la diversidad.
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objetividad al contenido del fragmento y, por ello, podria influir menos en el alumnado,

que podria llegar a considerarlo una simple opinién.

Por ultimo, cabe resaltar que en este libro en ningin momento se explica de qué
depende la legalidad o ilegalidad de los inmigrantes. Con este vacio de informacion al
respecto, el establecimiento de relaciones de causa y efecto se confian al conocimiento

del mundo de cada alumno.

5.2.3 Edicion 2007: 2° de ESO

En la edicion de 2007 también se trata el tema de la diversidad cultural como aspecto
positivo. Asi pues, el fragmento (25) se parece a (20) por explicar que la diversidad
aporta riqueza. No obstante, continGan faltando ejemplos que resten abstraccién a la

importancia de la diversidad cultural.

(25)No hi ha civilitzacions ni cultures superiors o inferiors. En el mén hi ha moltes

cultures diferents que aporten diversitat i riquesa. (2007: 226)

Lo mismo sucede en el fragmento (26), donde se explica que ninguna cultura es estatica
y que todas evolucionan a partir de las aportaciones de otras culturas. Explicar qué
aportaciones han resultado beneficiosas podria ser un modo de ilustrar las ventajas del

contacto intercultural.

(26) Coneixer i aportar trets d’altres cultures pot ser enriquidor. Les cultures no son
estatiques, sind que evolucionen amb la incorporacio e les aportacions d’altres

cultures. (2007: 227)

En este libro también se explica qué puede pasar cuando dos grupos de diferentes

culturas entran en contacto.

(27)De vegades les persones sén marginades per la cultura a la qual pertanyen.
Generalment, la cultura majoritaria és la que sol imposar-se sobre les altres. Pero
també pot passar el contrari. Per exemple, en alguns paisos de I’America Llatina

la poblacio indigena majoritaria ha estat discriminada per la minoria d’origen

occidental. (2007: 226)

Al tratarse de un libro de texto producido en Espafia, puede llamar la atencion que

resulte irrelevante especificar en el fragmento (27) que Espafia fue uno de los paises que
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impuso su cultura a otras comunidades. En su lugar, se sefiala como agente de la
discriminacion a una minoria de origen occidental. De este modo, se dificulta la
identificacion de los autores de acciones que en la actualidad son moralmente

reprobables.
Por otra parte, también se explican las causas por las que las personas inmigran.

(28) Entre el 2001 i el 2004 van arribar gairebé sis milions d’immigrants a la Uni6
Europea. Hi arriben fugint de la pobresa o d’unes condicions politiques inestables,
a la recerca d’una vida més digna, i contribueixen a [’enriquiment economic,

demografic i cultural dels paisos d’acollida. (2007: 238)

Si bien en algunos casos, lamentablemente, la pobreza es una de las razones por las que
algunas personas inmigran, en el fragmento (28), la forma en que esta estructurada la
informacién no permite pensar que puedan existir otras razones. ESsto crea un
estereotipo sobre la identidad del inmigrante, ya que se descarta la posibilidad de
identificar bajo dicha categoria a personas que inmigran por otras razones 0 personas

gue en sus paises no tenian problemas econémicos.

Sin embargo, este fragmento tiene como punto positivo el hecho de presentar los
beneficios que puede tener el pais receptor con la llegada de inmigrantes. Aunque no se
explicite en este fragmento en qué consisten exactamente el enriquecimiento econémico
y demografico, si el alumnado ha leido y entendido el resto de informacion del libro,

podra relacionar la informacion y comprender en qué consiste.

No obstante, el libro no se limita a informar sobre beneficios, también informa sobre

aspectos negativos de la llegada de inmigrantes.

(29) La desconfianga d’alguns grups locals i els problemes d’adaptacié als costums del
pais d’acollida susciten de vegades brots xenofobs, que s’han de rebutjar i

substituir per actituds de respecte i integracié. (2007: 238)

En el fragmento (29) se presenta como una certeza la existencia de problemas de
adaptacion por parte de los inmigrantes, por lo que se reproduce un estereotipo. Aunque
parte de la culpa de los brotes xenofobos se atribuye a la desconfianza de algunos
grupos locales, la otra parte se atribuye a los recién llegados y a sus dificultades de
adaptacion. La solucion que proponen es promover el respeto y la integracion de los
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inmigrantes. Si se entiende integracion como la eliminacion de las caracteristicas
culturales de los inmigrantes y la asimilacion de las caracteristicas del grupo local
(como se explica en la edicién de 2002), esta medida no resulta la mas adecuada para
promover el respecto intergrupal. No obstante, con la informacion que proporciona el
fragmento (29) no se pueden sacar conclusiones al respecto. Seria relevante, igualmente,
que los autores explicasen en qué consiste la integracion, porque es el concepto clave

que se proporciona para saber qué deberia hacer el inmigrante para ser aceptado.

5.2.4 Edicion 2010: 3° ESO

En la unidad 16, «La importancia de las migraciones», se dedica toda una pagina a
explicar que los seres humanos han emigrado desde sus origenes. Se detallan multiples
ocasiones en las que diferentes personas de diferentes nacionalidades han tenido que
abandonar su pais para establecerse en otro. Mediante esta informacién no se reproduce

ningun estereotipo sobre la identidad del inmigrante.

Por otra parte, por primera vez, a diferencia de las ediciones anteriores, los autores
explican que la ilegalidad de los inmigrantes depende de las leyes y las cotas de

inmigracion que establecen los gobiernos.

(30)Els governs estableixen quotes d’immigrants i lleis d’immigracié en qué es
determina quines persones tenen dret a quedar-se legalment al pais i en quines
condicions poden obtenir la nacionalitat. Els que no compleixen els requisits

marcats se’ls considera immigrants il-legals i els poden expulsar. (2010: 218)

Si se compara el fragmento (17) con el fragmento (30), se puede observar que, en el
primero, mantenerse en la ilegalidad y lo que esto supone parecia ser una decision de los

recién llegados o que el hecho de ser ilegal fuese una cualidad intrinseca del inmigrante.
Este libro también describe los beneficios de la llegada de inmigrantes. La lista de
beneficios que se expresa en el fragmento (31) es mas completa que la de ediciones
anteriores. No obstante, continGa sin ilustrarse en qué consisten las ventajas de la

diversidad cultural.

(31) Les migracions son beneficioses per als paisos d’arribada.

27



- Hi augmenta la poblacio jove i, en conseqliencia, la natalitat, la qual cosa és
molt beneficiosa als paisos envellits.

- Els immigrants contribueixen al creixement economic del pais amb la seva
feina.

- Augmenta la poblacié que paga impostos, que son necessaris per financar les
pensions i els serveis socials.

- Hi ha un enriquiment cultural. (2010: 218)

Del mismo modo que se presentan beneficios se presentan los problemas que pueden

surgir con la llegada de inmigrantes.

(32) Pero també son font de problemes als paisos on arriben els immigrants.
- L’entrada massiva d’immigrants en poc temps pot saturar els serveis sanitaris,
educatius, etc.
- Els immigrants sovint viuen en guetos o barris marginats de les grans ciutats.
- Poden aparéixer conflictes per la resisténcia de certs immigrants a integrar-se en
la societat que els acull, i per conductes racistes o xenofobes per part d’algunes

persones del pais receptor. (2010: 218)

En el fragmento (32) se presenta a los inmigrantes como una fuente de problemas. Esta
met&fora podria evitarse porque intensifica el papel de los inmigrantes como
desencadenantes de conflictos. Por otra parte, en el segundo punto de la enumeracion,
no se explica la razén por la que algunos inmigrantes se concentran en determinadas
zonas de las grandes ciudades, ni tampoco los problemas que los autores expresan que
esto supone. Al no argumentarse por qué su aglutinamiento es negativo, los problemas

se presentan como inherentes a ellos.

También cabe resaltar que, en el Gltimo punto de la enumeracion, se expresa que ciertos
inmigrantes se resisten a integrarse en la sociedad que los acoge. En primer lugar, la
palabra integrarse, igual que en ediciones anteriores, tiene un significado difuso. En
ningln momento se explica en qué consiste. No obstante, sigue presentandose como la
solucion a los conflictos que podrian surgir por el contacto intergrupal, que tampoco se
detallan. En segundo lugar, se presupone que la sociedad acoge a los inmigrantes. No se

pone de manifiesto, por ejemplo, que hay inmigrantes a los que la sociedad no acepta
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por no cumplir los requisitos establecidos por el gobierno para poder iniciar sus tramites

de residencia y nacionalidad.

Més adelante, en relacion con este tema, se encuentra el fragmento (33), que repite que

la cultura de algunos inmigrantes es uno de los problemas de los paises desarrollados.

(33) Els problemes socials a les ciutats dels paisos desenvolupats

- L’impacte de la diversitat cultural i religiosa, a partir de [’arribada i el
creixement de la poblacié que prové de paisos amb cultures diferents, moltes

vegades amb necessitats economiques i d’assisténcia importants. (2010: 241)

Sobre este fragmento, cabe resaltar que calificar la diversidad cultural y religiosa como
un problema implica reproducir una actitud negativa hacia las diferencias entre los
diversos grupos sociales. También tiene una connotacion negativa la seleccion de la
palabra impacto. Por ello, no es objetivo utilizarla para describir los cambios sociales
que ha ocasionado la llegada de poblacion con culturas y religiones diversas.
Concretamente, el DIEC define esta palabra como «Xoc amb penetracid.», y el
Diccionario de la lengua espafiola®, como «Choque de un proyectil o de otro objeto

contra algo.».

En la edicidn de 3° de ESO de 2002, se describen las mismas ideas que en el fragmento
(33). En lugar de problemas utilizan cambios en las ciudades y en lugar de impacto de
la diversidad cultural y religiosa utilizan llegada de inmigracion procedente del
exterior. Mediante dicha seleccién Iéxica y fraseologia, se evitaba hacer juicios de
valor, por lo que la informacién proporcionada era menos subjetiva que la de la edicion
de 2010.

Por ultimo, este libro también trata el tema del racismo y la xenofobia.

(34) De vegades, lamentablement, sorgeixen conflictes que generen reaccions racistes i
xenofobes i, en paisos com Franca, Alemanya o Belgica, partits que sén clarament

racistes han aconseguit el suport d’un cert sector de la societat. (2010: 222)

® Real Academia Espafiola (2001). Diccionario de la lengua espafiola (222 ed.). Recuperado el 5 de junio,
en: www.rae.es/drae/
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Se puede observar gque el verbo surgir impersonaliza la accion y no se puede identificar
discursivamente a los causantes o las causas de los conflictos. No obstante, como en los
fragmentos anteriores se repite continuamente que los inmigrantes traen problemas, los
estudiantes pueden llegar a la conclusion de que los responsables de los conflictos son

recién llegados. Si es asi, el fragmento (34) justifica el racismo y la xenofobia.

También es relevante mencionar que, si bien es una realidad que en Francia, Alemania y
Belgica hay partidos que declaran abiertamente que son racistas, se podrian
proporcionar ejemplos de discursos racistas de partidos politicos espafioles, para no

situar el racismo exclusivamente en el exterior.

5.2.5 Sintesis

En las cuatro ediciones analizadas se presupone que la llegada de inmigrantes genera
problemas, debido a las diferencias culturales que existen entre ellos y el grupo local.
Esto implica que los libros parten de la idea de que los inmigrantes no son occidentales.

En consecuencia, se reproduce un estereotipo sobre la identidad de dicho colectivo.

La solucion que proponen a estos supuestos conflictos es que los inmigrantes se
integren en la sociedad en la que se establecen. La edicién de 2002 explica que la
integracion es mas positiva que el multiculturalismo, porque este Gltimo promueve el
respeto hacia las diferencias intergrupales y, en consecuencia, pone en peligro a la
cultura autoctona. Esto transmite la idea de que ser diferente es negativo y que, en una
sociedad, lo ideal seria que todos compartan las mismas normas y valores. En cambio,
en las ediciones de 2003, 2007 y 2010 solo se hace referencia a la integracion, pero se
explica en qué consiste. Unicamente se responsabiliza a los inmigrantes de su
integracion a la sociedad y se olvida que la integracion también depende del grupo
local, porque, al fin y al cabo, es el que tiene el poder de decidir si acogerlos o

marginarlos.

También es importante destacar que todas las ediciones expresan que, en ocasiones, los
recién llegados se resisten a integrarse o tienen dificultades para hacerlo. Esto puede
generar aversion hacia dicho colectivo, porque se presupone que existe una tendencia a
que rompan las normas de la sociedad que los recibe. De este modo, se argumenta la

xenofobia y se justifica la marginacion social.
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En relacion, respecto a la situacion ilegal de los inmigrantes, observamos que hasta la
edicion de 2010 no se explica que ser legal depende de los criterios de aceptacion que
imponen los gobiernos. La incorporacion de esta informacion supone una mejora,
porque hasta entonces se presentaba la ilegalidad como una caracteristica inherente a los

inmigrantes.

Otro aspecto positivo de las ediciones de 2007 y 2010 es que afiaden mas informacion
que las ediciones anteriores sobre los beneficios que supone la inmigracion para el pais
receptor. Entre ellos destacan las ventajas economicas y demogréaficas. Los aspectos
positivos de la diversidad cultural, pese a ser los mas importantes para fomentar el
respeto hacia las diferencias, se mantienen abstractos. Al respecto, cabe resaltar que
todos estos beneficios tienen que competir con el discurso reiterado sobre los supuestos

peligros gque conlleva convivir con inmigrantes.

Por ultimo, también es importante tener en cuenta que en las ediciones de 2003 y 2007
se explica que la cultura catalana no esta siendo amenazada solamente por las culturas
no occidentales. Se considera que la cultura espafola y la cultura norteamericana

también son rivales del grupo catalan.

5.3 Analisis de iméagenes

En las ediciones de 2002 y 2003 hay maés fotografias que en las de 2007 y 2010. No
obstante, cabe resaltar que en todas ellas los recursos visuales mas utilizados son los

mapas, las tablas y los graficos.

Lo mas destacable de la seleccion de fotografias, dada su escasez, es que las
seleccionadas para representar la situacion de la Union Europea, América del Norte y
Australia idealizan dichas comunidades. Solo muestran lo mas positivo: grandes
construcciones, calles impolutas, fabricas con alta tecnologia, medios de transporte
modernos, etc. Como hasta la edicion de 2010 no se hablo de pobreza en la Union
Europea y Esparfia, no es extrafio que en las primeras ediciones no haya fotografias de
barrios o personas pobres en dichos territorios. No obstante, en la edicién de 2010, que
si que se trata este tema, en lugar de utilizarse imagenes para poner cara a la pobreza, se

emplean graficos o mapas.
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En cambio, al hablar de la situacion socioecondmica de los paises en via de desarrollo,
se utilizan constantemente fotografias de nifios con malnutricion, personas mendigando,
calles llenas de basura o personas trabajando con herramientas rudimentarias. De este
modo, se crea un estereotipo negativo sobre las personas que viven en los paises en vias

de desarrollo.

Hay quien puede considerar que es adecuado que se seleccionen imagenes que ilustren
las lamentables condiciones de vida que padecen algunas personas en dichos paises.
Compartirlas es una forma de denunciar la desigualdad de posibilidades que tienen
algunos paises de mejorar su situacion o acceder a determinados recursos. No obstante,
también seria adecuado compartir fotografias que recuerden a las personas que también
hay pobreza en las sociedades occidentales. Como esto no ocurre en las ediciones
analizadas, la conclusion es que las fotografias que acomparian al discurso escrito

potencian todavia mas el racismo y la dominacion occidental.

6. CONCLUSIONES

Este trabajo confirma la presencia de ideologia xendfoba y racista en libros de texto de
Ciencias Sociales de ESO utilizados en Espafia (Atienza y Van Dijk, 2010; Van Dijk,
2005). No obstante, mediante la comparacion del discurso de las diferentes ediciones, se
ha podido observar que en las mas modernas se ha reducido considerablemente el
namero de estereotipos sobre los paises en vias de desarrollo y los paises desarrollados.
Por lo que respecta al contacto intercultural, aunque en las dos Ultimas ediciones se
desmonten algunos estereotipos sobre los inmigrantes, el discurso xendfobo es

constante.

Con este analisis también se ha podido comprobar que el conocimiento, en estos libros,
se transmite desde el «sentido comun blanco», como expresa Apple (2003). La
identidad de los exogrupos se construye discursivamente a partir de la comparacion con
el endogrupo occidental. Se presupone que la aspiracion del exogrupo es semejarse al
endogrupo, al que se idealiza. De este modo, se entiende que los paises subdesarrollados
son inferiores y buscan ascender a la categoria de desarrollados, o que el Tercer Mundo

busca ascender a la categoria de Primer Mundo. Esto confirma lo expresado por Tajfel
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et al. (1971), ya que el endogrupo tiende a definirse comparandose con los exogrupos y

compitiendo por una identidad social mas positiva.

Por el hecho de idealizar Occidente, el alumnado, sea cual sea su origen, puede crear y/o
reforzar un sentimiento de pertenencia a la cultura occidental. Este sentimiento no debe
ser considerado negativo, pero es importante que pueda contar con toda la informacién
disponible a la hora de escoger con qué grupo quiere identificarse. La desinformacién
puede conducirlos a tener prejuicios sobre otros grupos y, en un futuro, puede llevarlos

a oponerse a ellos.

Para finalizar, cabe destacar que se desconocen las causas por las que el discurso de los
libros de texto ha mejorado. Por esta razén, tampoco se puede afirmar que, con el paso
del tiempo, la xenofobia y el racismo desapareceran del discurso de la editorial Grupo
Promotor/Santillana o del ambito educativo en general. No obstante, es esperanzador
poder observar que la tendencia de la ideologia reproducida en su discurso ha sido

positiva.

En investigaciones futuras seria interesante volver a analizar libros de texto de este
ambito y observar si su discurso continGa reproduciendo la misma ideologia. Por otra
parte, también seria relevante estudiar si los ejercicios de los libros de texto fomentan la
literacidad critica del alumnado. Al fin y al cabo, lo importante es que las personas
sepan identificar la ideologia que se esconde entre lineas y que, de este modo, puedan

reflexionar y decidir si aceptarla o rechazarla.
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