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Resumen— Este trabajo recoge la experiencia llevada a cabo en
tres asignaturas en cuanto a la aplicacién de recomendaciones
(acciones) dirigidas a la mejora de la alineacion entre las
competencias planteadas en los respectivos planes docentes, la
metodologia para trabajarlas y evaluaciéon de las mismas.
Concretamente las asignaturas que han puesto en marcha estas
recomendaciones pertenecen a la Universidad Pompeu Fabra (una
asignatura) y a la Universidad de Valladolid (las otras dos) todas
pertenecientes al area de Ingenieria Telematica. Ademas de incluir
una breve descripcién de las recomendaciones aplicadas se
presenta el contexto de cada caso (caracteristicas basicas de las
asignaturas), el proceso seguido durante su aplicacion asi como la
evaluacion llevada a cabo (tanto durante el proceso de aplicacion
como al finalizar) para conocer el nivel de satisfaccion tanto del
colectivo discente como del docente. Finalmente se incluyen las
reflexiones realizadas en forma de conclusiones que giran entorno
a dos ejes: el primero de ellos es el impacto de la aplicacion de las
recomendaciones en la calidad de la funcion docente y el segundo
hace referencia al aumento de la visibilidad de esta relacion desde
la perspectiva discente y las repercusiones en su proceso de
aprendizaje.

Palabras claves— alineacion, calidad docente, competencias,
evaluacion, metodologias activas, recomendaciones, satisfaccion
discente, telematica.

1. INTRODUCCION

El trabajo que se presenta se centra en la tarea realizada por
tres docentes del area de Telematica de la Universidad de
Valladolid y la Universidad Pompeu Fabra. Concretamente la
experiencia se basa en la aplicacién de una serie de acciones
enfocadas al logro de un mayor nivel de alineacién entre las

competencias, la metodologia y el sistema de evaluacion
[1,2,3] de las respectivas asignaturas, entendiendo dicha
alineacion como el establecimiento de una légica tanto técnica
como pedagodgica [4,5,6].

Las Universidades Espafiolas han realizado ya multiples
esfuerzos para la adaptacion de las Ingenierias de las
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC) al
Espacio Europeo de Educacion Superior. Esta adaptacion
conlleva acciones tales como el estudio de las competencias con
las que se quiere salgan los estudiantes una vez finalicen sus
estudios, el establecimiento de mecanismos de seguimiento,
potenciacion de la innovacion docente y realizando
evaluaciones formativas que retroalimenten los procesos
optimizandolos en la medida de lo posible. A modo de ejemplo
practico de estas acciones destacan estudios sobre el perfil del
estudiante de nuevo acceso [7], el disefio y evaluacion del
Curso de Introduccién a la Universidad [8], que vela por
facilitar al maximo la socializacion de los nuevos estudiantes de
la Escuela Superior Politécnica (ESUP) de la UPF con la
Universidad en general y con la ESUP (y los estudios que esta
ofrece) en particular. Si lo miramos desde la perspectiva
nacional es posible ver que los esfuerzos en este sentido son
también importantes y variados. Estos esfuerzos pasan por un
disefio cuidadoso de los nuevos grados [9,10,11] el estudio de la
organizacion de las asignaturas en médulos [12], 1a provisién de
herramientas para el disefio de planes docentes y actividades de
aprendizaje [13,14,15,16], la aplicacion de metodologias de
enseflanza-aprendizaje activas [17] basadas en técnicas de
aprendizaje colaborativo [18,19], basadas en proyectos



[20,21,22] o en problemas [23], y la evaluacion formativa y
sumativa del alumno [24,25,26] cada vez mas desde la
orientacion a competencias [27,28].

El conjunto de los resultados de estos esfuerzos nos puede
ofrecer una visién amplia para afrontar la implantacién de los
nuevos Grados TIC. Este potencial es todavia mas prometedor
si la propuesta de aunar esfuerzos que persigue en el proyecto
AlineaME [29] se lleva a término. La unién de esfuerzos se
plantea no s6lo en el sentido de que el equipo de trabajo de
AlineaME estd compuesto por miembros de varias
Universidades Espafiolas, sino también desde el empefio de
analizar y estudiar de manera conjunta la coherencia en cuando
a las metodologias docentes y las estrategias de evaluacion
asociadas con las competencias que los estudiantes deben
adquirir o desarrollar a lo largo de sus estudios en los Grados
TIC y, en este caso concreto de Telematica.

Durante el desarrollo del proyecto AlineaME destacan una
seric de acciones centradas en el analisis y evaluacion de
practicas docentes en el ambito de las Ingenierias en
Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC).
Este andlisis y reflexion alrededor de las metodologias y
estrategias de evaluacion ha permitido obtener una vision
amplia para la planificacion y el desarrollo de las asignaturas
implicadas. A partir de las lecciones aprendidas de este analisis,
el equipo de trabajo de AlineaME elaboré una serie de
recomendaciones [30] aplicables a las diferentes asignaturas
que participaban en el proyecto centradas todas ellas en la
mejora de esta alineacion que resulta un indicador de calidad y
optimizacién de la docencia. Es importante decir que la mayoria
de las recomendaciones estan formuladas para su posible
aplicacion en cualquier 4ambito-disciplina. Como complemento
a este documento se editd también un glosario terminoldgico
[31] de libre acceso a través de la Web de la Unidad de Soporte
a la Calidad y la Innovacion Docente de la Escuela Superior
Politécnica (UPF).

La aplicacion de estas recomendaciones es ya una realidad,
y los resultados que se estan obteniendo son, globalmente tal y
como se mostrarda en el respectivo apartado, satisfactorios.
Tanto el profesorado como el colectivo de estudiantes valoran
positivamente su activacion ya que permiten hacer mas viable y
visible esta alineaciéon que, por otro lado, dota de mayor
coherencia los Planes Docentes de dichas las asignaturas, sobre
todo a ojos del colectivo discente.

La potencialidad de las recomendaciones disenadas ha
quedado también constatada durante la evaluacion de su
impacto a varios niveles: rendimiento discente, satisfaccion del
estudiantado, satisfaccion del profesorado, dificultades
encontradas durante el proceso de aplicacion asi como al final
de éste y potencialidades de su aplicacion.

La seccion II describe las recomendaciones adoptadas por
estos profesores asi como su proceso de aplicacion y
evaluacion. A esta segunda seccion le sigue la que recoge la
satisfaccion de los implicados en cuanto a la aplicacion de las
recomendaciones en las tres asignaturas analizadas y por tltimo
una cuarta seccion con las conclusiones y las posibles

implicaciones de cara al disefio de los Nuevos Grados.

II. APLICACION DE LAS RECOMENDACIONES

Veamos en este apartado qué recomendaciones se han
adoptado en las asignaturas que se consideran en este trabajo.
Antes decir que en AlineaME se identificaron doce
recomendaciones de las cuales, cada participante se
comprometid a aplicar las que considerd que mas se amoldaban
a sus posibilidades y por tanto, veia mas factible la aplicacion.
En el caso concreto de las tres asignaturas que se presentan en
este trabajo se aplicaron un total de 5 recomendaciones (las
comunes a los tres casos). Estas recomendaciones son las

siguientes:
a) Triangulo virtuoso; diseflar actividad - estimar
dedicacion- corregir disefio: hace referencia a la

necesidad de reflexionar y actuar sobre la relacién
entre la actividad propuesta, la estimacion de la
dedicacion que hace el profesorado y la inversion de
tiempo y esfuerzo que realizan finalmente los
estudiantes. Con estos datos correlacionados se puede
observar la distancia entre lo previsto y lo sucedido
(tanto a nivel particular de cada alumno como en el
general de la clase) que a su vez supone: desde la
funcién docente el planteamiento de medidas
correctivas que ayuden a regular la totalidad de
actividades propuestas a lo largo de la asignatura
evitando sobrecargas y desequilibrios en cuanto a la
dedicacion discente y desde la perspectiva del
estudiantado a su propia concienciacién en cuanto a
como y a qué dedican y reparten su tiempo de estudio.

b) Explicitar la alineacion C*M*E en los Planes Docentes
y presentarlo a los estudiantes para que sean
conscientes de qué, como y porqué van a trabajar y ser
evaluados: Estamos convencidos de que si el
estudiante entiende el porqué se proponen cada una de
las actividades y sabe qué papel juegan en su
formacion el global de la asignatura estara mas
motivado y serd mas consciente de su propio proceso
de aprendizaje puesto que tendra criterios explicitos. A
partir de esta toma de conciencia cada estudiante
decidira las acciones a tomar al respecto atendiendo a
sus necesidades e intereses.

c¢) Indagar sobre el nivel de competencia de los
estudiantes al  iniciar la  asignatura: Esta
recomendacion permitira, por un lado que el propio
estudiante reflexione sobre dichas competencias lo
cual le llevara a concienciarse de lo que sabe y lo que
no (o lo que cree saber/desconocer), también le dara
pistas sobre lo que va a trabajar en la asignatura, sobre
lo que se espera de él y que le va a aportar el desarrollo
de dicha asignatura. Por otro lado, y de cara al
profesor, el conocer como se "autoevaluan" sus
estudiantes a este respecto le permitira hacer alguna
reflexion sobre la pertinencia de modificacién en el




disefio previo de la asignatura para poder responder a
las necesidades del grupo.

d) Conjugacién de técnicas metodologicas- evaluativas:
Esta conjugacion permite trabajar las competencias
utilizando la técnica-estrategia metodologica que
mejor permita su aproximacion. De este modo, el uso
de multiples estrategias tanto para su trabajo como
para su evaluaciéon permite recoger evidencias de
diferente naturaleza y da la oportunidad a que los
estudiantes amplien su abanico de recursos asi como el
uso de herramientas. Esta medida también permite
atender a distintos estilos de aprendizaje.

e) Disefiar la evaluacién de la asignatura como tarea-
proceso de aprendizaje y presentarlo asi a los
estudiantes: Esta recomendacion tiene un valor muy
significativo para los implicados puesto que supone
plantear la evaluacidon como un proceso mas de
formacion limitando o minimizando la carga que ha
acompafiado (y en ocasiones todavia acompafia) al
hecho evaluativo.

A. Asignaturas objeto del estudio

Las tres asignaturas del area de Ingenieria Telematica donde
se han aplicado las recomendaciones son: Aplicaciones
Telematicas III, Complementos de Telematica II e Ingenieria de
Sistemas Telematicos en Educacion y Medicina.

Aplicaciones Telematicas III es una asignatura trimestral de
tercer curso de los estudios de Ingenieria de Telecomunicacion
Especialidad Telematica. El nimero de alumnos matriculados
en el curso 2009-10 ha sido de 30. Las competencias especificas
de la asignatura son:

* Disefio y desarrollo de aplicaciones telematicas con
tecnologias Servlets y JSPs accediendo a bases de
datos, conociendo adecuadamente el protocolo http;

* Capacidad de reconocer y justificar razonadamente los
factores que intervienen en la toma de decisiones para la
seleccion de tecnologias y productos en el disefio y
desarrollo de aplicaciones Web

Las competencias transversales trabajadas en la asignatura
incluyen Comunicaciéon oral y escrita, Planificacion-
organizacion del tiempo, Trabajo en equipo, Habilidad para
trabajar de forma auténoma y Capacidad para aplicar los
conocimientos a la practica.

Complementos de Telemdtica II es una asignatura
cuatrimestral de quinto curso de la titulacion "Ingenieria de
Telecomunicacion" (Universidad de Valladolid). El nimero de
alumnos que han participado regularmente en ella durante el
aflo 2009-10 ha sido de 22. Las competencias especificas de la
asignatura son

*  Comprension y capacidad de aplicacion de los conceptos

fundamentales propios de la gestion de los sistemas de

informacion en red: paradigma gestor-agente, gestion
integrada, monitorizacion/control, areas funcionales.

e Capacidad de andlisis critico de las principales
alternativas tecnoldgicas para la gestion integrada de
sistemas de informacion en red: gestion Internet, gestion
basada en tecnologias Web.

En cuanto a las competencias transversales fomentadas, éstas

incluyen a:

* Capacidad para comunicar, tanto por escrito como de
forma oral, conocimientos, procedimientos, resultados e
ideas relacionadas con las telecomunicaciones y la
electrénica

» Capacidad para trabajar en grupo, participando de forma
activa, colaborando con sus compafieros y trabajando de
forma orientada al resultado conjunto.

Ingenieria de Sistemas Telematicos en Educacion vy
Medicina es una asignatura de 5 créditos ECTS, que se
distribuyen a lo largo de todo el curso en 90 horas presenciales
y 75 no presenciales. Las competencias especificas de la
asignatura son:

* La formulacion de preguntas de investigacion.

* Disefio de sistemas

* Analisis de dominios

* Aplicacion de sistemas telematicos en el ambito de la
educacion y la medicina

En cuanto a las competencias transversales trabajadas en la
asignatura: Comunicacion oral y escrita, actitud critica y trabajo
en grupo.

B. Proceso de aplicacion de las recomendaciones

Una vez presentadas las asignaturas y recomendaciones
adoptadas se presenta el proceso seguido en la aplicacion de
dichas recomendaciones. Cabe decir que se han resaltado los
aspectos comunes a los casos analizados para tener una vision
triangulada y global, obteniendo la informacién mostrada en la
Tabla L.



TABLAI

RELACION DE RECOMENDACIONES - PROCESO DE APLICACION COMUN EN TRES ASIGNATURAS DE INGENIERIA TELEMATICA

RECOMENDACION

PROCESO DE APLICACION

a)Triangulo virtuoso:
disefiar actividad- estimar
dedicacion- corregir disefo

Se disefia un formulario a rellenar semanalmente por los estudiantes donde indican la dedicacion a las
actividades realizadas en la asignatura. Una vez recopilados los datos el profesorado responsable
muestra a sus estudiantes la media de dedicacion a cada una de las actividades para promover su
propia autorregulacion.

Afiadir que en todos los casos en los que se ha aplicado dicha recomendacion se han utilizado
herramientas on-line para hacer la difusion del instrumento en si.

b) Explicitar la alineacién
C*M*E en los Planes
Docentes y presentarlo a los
estudiantes para que sean
conscientes de qué, como y
porqué van a trabajary ser
evaluados.

El primer dia de clase se presenta a los alumnos el Plan Docente haciendo especial hincapié en la
alineacion C*M*E. El plan docente incluye diversas tablas donde se indica la relacion entre los tres
elementos que son explicados con detalle a los estudiantes.

c¢) Indagar sobre el nivel de
competencia de los
estudiantes al iniciar la
asignatura

El profesor realiza un documento en el que se listan y ejemplifican las competencias a trabajar a lo
largo de la asignatura y se pide a los estudiantes que valoren cual es el nivel de competencia creen
tener en cada caso. De este modo se obtiene de manera individualiza y grupal la percepcion de nivel
de cada una de las competencias contempladas en el Plan docente. Es a partir de aqui cuando el
profesor puede tomar alguna decision al respecto (en cuanto a alguna practica, hacer alguna
aclaracion, etc.)

d) Conjugacion de técnicas
metodolégicas-evaluativas

A lo largo de la asignatura se han ido utilizando diversas técnicas y estrategias metodologicas
obteniendo asi evidencias de distinta naturaleza en cuanto al nivel de competencia de los estudiantes.
Esta conjugacion ha permitido dar la opcion a todos los estudiantes a que demuestren con mas
comodidad su nivel de competencia (somos conscientes de que no a todos nos gusta trabajar de la
misma manera, todos tenemos preferencias hacia una u otra manera de hacer porque somos mas
hébiles y/o porque nos sentimos mas coémodos).

Algunas de las estrategias-técnicas metodologicas combinadas: practicas de aula o laboratorio,
seminarios, estudio de casos, trabajo colaborativo, proyectos.

e) Diseiiar la evaluacion de la|
asignatura como tarea-
proceso de aprendizaje y
presentarlo asi a los
estudiantes.

Dotacion de la totalidad de actividades propuestas (ya sea individualmente o como conjunto -por
tipologia-) de una carga evaluativa que el estudiantado conoce. Es decir, que todas forman parte del
conjunto de evidencias para la posterior calificacion.

Plantear un sistema de retroalimentacion que permita hacer llegar al estudiante los comentarios,

correcciones, elementos de reflexion, etc. que le permitan comprender su calificacion y sea por tanto
consciente del camino que esta tomando su proceso de aprendizaje y de cuales son sus fortalezas y sus

debilidades para ayudarle a autorregularse.

Hacer participe al estudiante de la evaluacion dandole la oportunidad de evaluar tanto su propio
trabajo (auto-evaluacion) como la de sus compafieros (evaluacion entre iguales) mediante el uso de
rubricas facilitadas por el responsable de la asignatura.

Tal y como queda recogido en la tabla, en la mayoria de
casos el proceso de aplicacion de la recomendacion es muy
similar, a excepciéon de algunos casos en los que el
profesorado ha optado por usar estrategias, instrumentos o
maneras diferentes para la aplicacion como por ejemplo en la
recomendacion d), para la cual se han adaptado las estrategias
a la tipologia y naturaleza de la propia asignatura. Asimismo,
en la recomendacion e) también se observa diferencias entre
los casos, en algunos casos se ha puesto en practica mediante
una accion directa, es decir, que los propios estudiantes se
evalten entre ellos, en otro caso dotando de peso evaluativo
cada una de las tareas a desarrollar en la asignatura.

Estas diferencias evidencian que las posibilidades en cuanto
a los procesos de aplicacion son flexibles y permiten
contextualizarlas con cierta facilidad.

C. Proceso de evaluacion de las

recomendaciones

la aplicacion de

Del mismo modo que en el proceso de aplicacion, se solicito
a los implicados que definieran como habian evaluado la
aplicacion de cada una de las recomendaciones. El resultado
es que las 5 recomendaciones aplicadas en las tres asignaturas
han seguido un proceso muy similar en cuanto a su
evaluacion, es por ello que se presenta en primer lugar la
parte comun a los tres casos y posteriormente se complementa
con los elementos diferenciadores.

*El objetivo de todos los casos era conocer la
percepcion de utilidad, pertinencia y adecuacion de
la aplicacion de la recomendacion.

*Para conseguir esta informacion se disefidé un
cuestionario soportado de forma on-line al cual los
estudiantes tenian facil acceso desde la pagina web/
aula virtual de la asignatura.

* Como complemento, en todos los casos y respecto



todas las recomendaciones el profesorado fue
recogiendo anotaciones a partir de sus observaciones.
Esta informacion ayudaria a entender mejor la
informacion recopilada a través del cuestionario.

En el caso de la recomendacion e) (Disefar la evaluacion
de la asignatura como tarea- proceso de aprendizaje y
presentarlo asi a los estudiantes.) el proceso seguido para la
evaluacion ha sido algo distinto a los casos anteriores,
concretamente las acciones han sido las siguientes. Para
asegurar la participacion de los estudiantes en el proceso, de
evaluacion el propio profesorado elabora un instrumento que
facilita para orientar dicha evaluacion. A partir de aqui, al
finalizar el proceso se pregunta a los estudiantes sobre la
percepcion de utilidad y satisfaccion respecto a su

Como se observa tanto en los procesos de aplicacion como
de evaluacion el proceso seguido es relativamente sencillo,
especialmente para los estudiantes, para tratar de obtener la
maxima informacion. Por ello se han utilizando herramientas
on-line que permitieran el libre acceso en cuanto a tiempo y
espacio.

III. SATISFACCION DE LOS IMPLICADOS

Teniendo en cuenta que el curso todavia no ha finalizado y
por tanto, no se tienen los resultados definitivos en cuanto a
rendimiento académico. Sin embargo, si se puede hacer un
andlisis de los primeros resultados de entre los cuales destacan
los mostrados en la Tabla II.

participacion en la evaluacion.
El profesorado también anota observaciones que le resultan
utiles para complementar la informacion recopilada hasta el

momento.
TABLAII
RELACION DE RECOMENDACIONES — PRIMEROS RESULTADOS
RECOMENDACIO PRIMEROS RESULTADOS

a)Triangulo virtuoso:
disefiar actividad-
estimar dedicacion-
corregir disefo

- La valoracion del profesor a partir de sus observaciones, asi como de los datos recogidos es globalmente positiva.

- El efecto observado por parte del profesor en cuanto a la utilidad del seguimiento es positivo, siendo el principal
indicador que la calidad de los trabajos y los proyectos entregados ha aumentado respecto a otros afios (donde no se
hacia un seguimiento de este tipo). Posiblemente este aumento en la calidad es un reflejo de una mejor
planificacion en la dedicacion a su realizacion.

- El instrumento de medida de la carga fue muy eficaz para el profesorado puesto que le permitia conocer (aunque
fuera de manera aproximada) qué dedicacion tienen sus estudiantes a cada actividad (o conjunto). Este hecho
ofrece la posibilidad al profesor a adaptar la propuesta para la siguiente sesion o grupo de sesiones (analizando
tanto la media, como las desviaciones)

- La voluntad de los alumnos a entregar los datos de forma regular, asi como comentarios informales permiten
[valorar una percepcion positiva (es decir que el proceso era ttil para ellos).

- Asi pues, aparentemente hay una percepcion positiva de que la encuesta de carga puede haber contribuido a evitar
sobrecargas de trabajo. Todo y asi hay algunos estudiantes que comentan explicitamente que los datos pueden
haber sido falseados, es decir que anotaran mas horas de las dedicadas.

- Otro comentario que aparece en este sentido es que la planificacion que acaban adoptando es “flexible” debido a
que deben compaginar entregas de diferentes asignaturas.

b) Explicitar la
alineacion C*M*E en
los Planes Docentes y
presentarlo a los
estudiantes para que
sean conscientes de
qué, co6mo y porqué
van a trabajar y ser
evaluados.

- Al final de curso la sensacion general es que los alumnos han percibido la “razon de ser de las actividades
[propuestas” mejor que en cursos previos.

- En las preguntas del cuestionario la mayoria de los alumnos son de opiniones como las que sigue “El plan docente
ha sido bastante util para organizarse mejor a la hora de realizar trabajos, proyectos y organizarse en el tiempo.”

c¢) Indagar sobre el
nivel de competencia de
los estudiantes al
iniciar la asignatura

- No hay evidencia que valoran bien la utilidad de este proceso de auto-evaluacion de competencias.

- Hay que tener también en cuenta que varias competencias se trabajan mucho o quizds demasiado en varias
asignaturas (por ejemplo, la de presentacion oral), mientras que ha habido grandes problemas en coordinar las|
competencias especificas con otras asignaturas del mismo bloque.

para reflexionar no s6lo sobre la situacion de los alumnos con respecto a las competencias especificas de |
asignatura, sino sobre todo para entender hasta qué punto los alumnos venian desarrollando ya las competencias
transversales. De esta manera, se han podido ajustar las actividades planteadas.

- Los resultados sobre el nivel inicial de competencia de los estudiantes han sido muy utiles de cara a la profesor§|

- Otros comentarios aportados por los estudiantes a este respecto hacen referencia a que, a través de este ejercicio
son mas conscientes de sus carencias sobre los temas a tratar , a 1o que les ayuda para entender lo que se va a
trabajar,




d) Conjugacion de
técnicas metodologicas-
evaluativas

- En general el profesorado esta satisfecho con la aplicacion de esta recomendacion puesto que, tanto el feedback
del estudiantado como sus propias observaciones apuntan a una en el engranaje de la propia asignatura, es decir, el
hecho de utilizar multiples estrategias ha permitido trabajar en distintas claves (buscando la estrategia mas

adecuada para cada objetivo).

conceptos asi como para su asimilacion.

- En algunos casos se perciben incluso mejoras en la motivacién mostrado por los alumnos.

- A partir de los comentarios provinentes de los estudiantes destacar: la buena valoracién que hacen para afianzarj

- También destacan el elemento motivador y “divertido”.

- Como factor limitador aparece el tiempo puesto que requiere dedicacion de la que no siempre disponen.

e) Diseiiar la
evaluacion de la

proceso de aprendizaje
y presentarlo asi a los
estudiantes.

- Los resultados de la aplicacion de las recomendaciones previas confirman el efecto positivo de la aplicacion de
: esta recomendacion. Comentarios adicionales que apoyan esta conclusion por parte de los alumnos recogen que
asignatura como tarea- jo,anto mas implicacion se tiene en una actividad es cuando se ve reflejado el esfuerzo en la evaluacion.

- Respecto a la evaluacion entre pares, en general lo valoran muy positivamente porque aprecian y ven utilidad para
su propio proceso de aprendizaje (no inicamente de cara a la evaluacion de sus compaiieros).

- Asimismo se recogen algunos comentarios sobre lo dudoso que pueda parecerles a los propios estudiantes que
sean ellos los que evaluen el trabajo de sus compaiieros (por el tema de la objetividad).

IV. CONCLUSIONES E IMPLICACIONES EN EL PLAN DOCENTE

De la experiencia extraemos algunos elementos de reflexion
tales como la necesidad de plantear un seguimiento en cuanto
a la carga de trabajo que suponen las actividades varias
propuestas en las asignaturas, puesto que de ella se extraen
elementos interesantes tanto para el docente como para el
colectivo discente. En el primer caso permite conocer cudl es
la dedicacion media en cada caso que, en ocasiones, puede
distar de lo que en un primer momento el profesor como tal
suponia y para el segundo caso, como medio para regular su
dedicacion y gestionar y organizar su tiempo de estudio, no
para esta asignatura en concreto sino para el global.

Por otro lado, las modificaciones del Plan Docente en la
linea de integrar la alineaciébn entre competencias,
metodologia y evaluaciéon es un ejercicio costoso para el
docente (la primera vez que se realiza) pero interesante y
motivador para el estudiantado puesto que le permite
visualizar qué, como y para qué realiza cada tarea entendiendo
qué se espera de €l y como esto va a impactar en su proceso
formativo.

Para finalizar afiadir que, algunas de estas recomendaciones
impactan sobre la cotidianeidad de la asignatura y no suponen,
una vez se ha realizado el primer esfuerzo de plantear y
diseflar su aplicacién, una carga excesiva ni para docentes ni
para discentes. En cambio, estas acciones permitiran, en
mayor o menor grado o de manera mas directa o indirecta
mejorar tanto la organizacion y planificacion de la asignatura
como el propio proceso formativo de los estudiantes puesto
que la alineacion entre C*M*E debe ser un hecho.
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