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ABSTRACT

In 1994, Content and Language Integrated Learning (CLIL) appeared in Europe as an
educational approach that mixed content and language. For the first time, these two
concepts were not treated separately and the same amount of importance was given to
both of them. In Catalonia, where there has always been a Catalan immersion
programme, teachers also started to place an emphasis on cognitive processes in order
to develop multilingual students. Their main goal was to offer their students the
possibility to learn languages in different contexts and not only in linguistic classes.
Thus, in order to help Catalan schools to integrate CLIL classes, since 1999 the
Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya (Catalan Education
ministry) has offered several programmes such as Orator, PELE, PILE and GEP. All
educational centers in Catalonia can take part in them and, 17 years later, it is important
to see the current state of the issue. To do so, this project goes over the background of
CLIL and it focuses specifically on CLIL in Catalonia: its arrival, its current situation
and its implementation. Moreover, with the purpose to show CLIL continuity in
Catalonia it presents data about teachers’ participation in the programmes mentioned.
Last but not least, there is a section to analyse the acceptance of CLIL in Catalan
classrooms through qualitative surveys. These ones have been answered by teachers,
students and families, and the results are very positives. Finally, as there is no database
collecting the number of all schools implementing CLIL in Catalonia one of the
suggestions for future research is to create one so as to show the growing trend. Hence,
we can say that CLIL is a successful educational approach in Catalonia and we should

ensure that all pupils continue to receive an education of this kind.
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1. INTRODUCCIO

L’interes pel tema d’aquest treball ve relacionat amb les practiques curriculars que estic
realitzant aquest curs académic. Des de 1’octubre estic treballant com a becaria al Servei
de Llengiies Estrangeres del Departament d’Ensenyament, de la Generalitat de
Catalunya. Entre les diferents tasques que realitzo, hi ha la difusié de bones practiques
educatives en el marc del Grup d’Experimentacido per al Plurilingliisme (GEP).
Concretament, una gran part del professorat que vol implementar el métode
d’Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua Estrangera (AICLE) a les seves aules
participa a la formacié que s’ofereix al GEP. Pel que he vist fins ara, hi ha bastants
centres que ja han posat en marxa aquesta metodologia, perd encara n’hi ha una
quantitat més elevada que no ho fan. Precisament per aixo, he pensat que podria fer un

treball de fi de grau centrat en 1’estat de la qiiestio de I’AICLE a Catalunya.

A través d’aquest treball pretenc analitzar la situacidé de I’AICLE com a meétode
multilingiie a les aules catalanes 1 analitzar com s’enfoca dins les politiques educatives
catalanes multilingiies. Per fer tot aixo, doncs, és necessari analitzar 1’apariciéo de
I’AICLE al nostre pais 1 que cal fer si un centre vol comengar a implementar aquesta
metodologia. A més, donat el fet que els origens de I’AICLE a Europa, tal com el
coneixem avui en dia, remunten a I’any 1994 (Martinez, 2011) no és gens estrany que a
hores d’ara bastants centres de Catalunya ja I’estiguin implementant i, alguns d’ells, hi
tinguin una certa experiencia. Precisament per aixo, és important treure conclusions
sobre I’evolucio de I’AICLE als centres catalans i, per fer-ho, aquest treball recollira les
dades dels centres que ja I'implementen i dels centres que, actualment, participen en el

programa GEP, ja que aixo demostra la seva continuitat.

Finalment, no s’ha d’oblidar que el que dona vida a un metode educatiu son totes
aquelles persones que creuen en ell i que el porten a terme. Aixi doncs, no em podia
oblidar de dedicar un apartat a analitzar ’acceptacio de I’AICLE en aquests centres
catalans. Per tal de fer-ho, es realitzaran enquestes a centres en els quals s’imparteix
I’AICLE, tenint en compte tant I’opini6 del professorat com també la de I’alumnat i la

de les families d’aquests.

Quant a I’estructura, el treball aqui present es pot dividir en vuit parts diferents, la
primera de les quals és aquesta introducci6. En segon lloc, tenim un apartat que

funciona com a marc teoric, en el qual s’hi desglossa la base teorica de I’AICLE 1 les



politiques lingiiistiques 1 el sistema educatiu catala. En tercer lloc, el treball ja se centra
en el tema principal de recerca: I’AICLE a Catalunya, fent referéncia tant a la seva
aparicidé com a la seva implementacid. En quart lloc, hi ha un apartat anomenat
“I’AICLE en dades a Catalunya” en el qual es fa un recull numéric dels centres catalans
que han implementat aquest métode, aixi com també del nombre de participants als
diferents plans d’accio per al plurilingiiisme, com ara el GEP. En cinque lloc, trobem
I’apartat destinat a analitzar 1’acceptacié de I’AICLE als centres catalans que el porten a
terme, fent un recull dels resultats obtinguts a través de les enquestes. En sise lloc,
tenim D’apartat destinat a reflexionar sobre les conclusions extretes gracies a aquest
treball. Finalment, hi ha un apartat de bibliografia 1 també un apartat destinat als
annexos, en els quals s’hi pot trobar informaci6 addicional com per exemple el model

de les enquestes realitzades.

2. MARC TEORIC

2.1. Base teorica de ’AICLE

En aquest apartat es pretén situar I’AICLE en el seu marc teoric i contextual de
referéncia. Per fer-ho, 1’apartat consta de tres subapartats: presentacié de I’AICLE (en el
qual es descriu qué €s 1 quins son els seus origens), I’AICLE a Europa (com va
aparcixer 1 estudis que el recolzen) i I’AICLE a Espanya (la seva arribada i la seva
situaci6 actual). Precisament, el final d’aquest apartat ja enllaga amb el segiient, que se

centra en la situacio de I’AICLE a Catalunya; el focus principal del treball aqui present.

2.1.1. Presentacio de I’AICLE

AICLE és I’acronim d’ Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengiies Estrangeres i fa
referéncia a “I’ensenyament de qualsevol materia no lingiiistica utilitzant com a llengua
vehicular un idioma estranger o una nova llengua meta” (Marsh, 2002). Entre els seus
precedents hi ha la immersi6 o I’educacio bilingiie (Navés, 2009) i, en relacio amb ells,
Coyle, Hood 1 Marsh (2010) afirmen que “no és una nova forma d’ensenyament de les
llengties ni dels continguts, sind que és una fusié dels dos” 1, en concret, es tracta d’una
“instruccid dual en la qual se centra atenci6 tant a la llengua com al contingut”. Aixi
doncs, no hi ha una metodologia concreta que s’hagi de seguir per tal d’impartir classes
a través d’aquest metode, sind que es poden barrejar tantes metodologies com es vulgui.

Precisament, la seva novetat no és que la llengua té una alta importancia o bé que el



contingut és qui pren el protagonisme, sin6 que alld que fa que aquest métode sigui

significatiu €és que es tracten aquests dos aspectes alhora i amb el mateix ¢émfasi.

Tot i que en aquest treball sempre es fara referéncia a aquest enfocament educatiu a
través del seu nom en catala (AICLE), és important anomenar els acronims que rep en
diferents llengiies. Aixi doncs, en anglés —i segurament tal com 1’anomena la majoria
de la poblacio— ¢és conegut com a CLIL (Content and Language Integrated Learning);
en franceés, com a EMILE (Enseignement de Matiéres par Intégration d’une Langue
Etrangere) 1; en castella, com a EICLE (Enfoque Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras). El primer que va aparcixer de tots ells és el terme en angles, adoptat el
1994 (Marsh, Maljers 1 Hartiala, 2001) a Europa per descriure i dissenyar bones
practiques en les quals ensenyar 1 aprendre es fa a través d’una llengua addicional. Cal
dir que es tracta d’un enfocament educatiu que pot ser aplicat a tots els nivells
d’ensenyament: primaria, secundaria i nivells superiors. No obstant aixo0, tal com
Gustafsson et al. (2011) indiquen, quan fem referéncia a aquest tipus d’educacié als
nivells superiors (universitaris, per exemple), sol utilitzar-se 1’acronim ICL (Integrated

Content and Language).

Centrant-nos en els origens d’aquesta practica educativa, cal dir que utilitzar una
llengua addicional per aprendre i ensenyar contingut i llengua a la vegada no és cap
novetat. A I’'Imperi Roma, per exemple, ja trobem trets d’aquest caire, ja que les
families de Roma educaven els seus fills en grec per assegurar-se que no només tindrien
accés a aquesta llengua, sin6 que a més a més tindrien oportunitats professionals i
socials que els obririen les portes al futur, tal com expliquen Coyle et al. (2010). Aixi
doncs, veiem que la fusi6 d’aprenentatge conjunt de llengua i contingut no és res nou,
perd la novetat d’avui en dia és que €s un servei que no només esta disponible per a
grups socials de classe alta, sin6 que és accessible per a tota la poblacid. Quina és la
causa, pero, del creixement de I’AICLE en els darrers anys? A ’obra de Coyle et al.,
s’afirma que aquest auge és una conseqiiéncia del Programa PISA (acronim angles de
Programme for International Student Assessment) coordinat per I’Organitzacid per a la
Cooperacid i el Desenvolupament Econdomic (OCDE), I’objectiu del qual és avaluar
cada tres anys el rendiment escolar dels estudiants de 15 anys de diferents paisos. Arran
d’aquesta accio es va posar més émfasi en els processos cognitius i en com cal ensenyar
amb &xit; dit d’una altra manera, per aconseguir estar situats en les primeres posicions

del ranquing PISA calia ser eficag. D’aquesta manera, en el moment en que es va



publicar aquest llibre els autors van assegurar que aprenent a través de la neurociéncia
cognitiva s’aconseguia millorar I’eficiéncia general. En relaci6 amb aixo, Coyle et al.
també expliquen a la seva obra que les perspectives sobre 1’aprenentatge que tenien
Bruner (b. 1915), Piaget (1896-1980) i Vygotsky (1896-1934) van tenir un gran impacte
en la teoria 1 la practica educativa, i arees com la intel-ligéncia multiple (Gardner,
1983), I’autonomia de I’estudiant (Holec, 1981; Gredler, 1997; Wertsch, 1997; Kukla,
2000), la integracido (Ackerman, 1996) o les estratégies d’aprenentatges d’idiomes
(Oxford, 1990), entre d’altres, van ser claus a I’hora d’investigar noves maneres per fer
augmentar el nivell dels curriculums escolars, la motivacié i1 la implicacidé dels
estudiants en la seva propia educacio. Aixi doncs, es va veure que l’aprenentatge
integrat de continguts 1 llengiies estrangeres (AICLE) havia de formar part dels
curriculums educatius per tal que el procés d’ensenyament i aprenentatge als centres
educatius tingués exit. A més a més, a finals dels anys 90 Europa va ser conscient de
I’alt nombre de mobilitats de persones i la globalitzaci6 que s’estava vivint 1 aixo va
repercutir, entre d’altres aspectes, en el mon educatiu i en la necessitat d’aconseguir un
alt grau de consciencia lingiiistica. Per tant, era necessari millorar els resultats educatius

en nivell d’idiomes i de comunicacio.

El fet que I’anglés sigui la lingua franca del moment pot portar a pensar que I’AICLE
sempre ha de fer-se en llengua anglesa, pero aixo no és aixi. Precisament, la llengua que
es potencia esta relacionada amb el context socioeconomic, politic i cultural de cada
nacid. Per exemple, tal com diuen Coyle et al. (2010), a Australia es promou I’anomenat
LOTE (Languages Other Than English) i a través de I’AICLE s’utilitzen com a
vehiculars llengiies asiatiques, europees i d’heréncia. Aixi doncs, alld que separa
I’AICLE d’altres enfocaments metodologics, com ara 1’educacié bilingiie, és la seva
integraci6 pedagogica del contingut contextualitzat, la cognicid, la comunicacié i la

cultura a la practica de I’ensenyament i I’aprenentatge.

Quant a alguns dels avantatges generals que porta la practica de I’AICLE hi trobem
I’accés a la terminologia d’una llengua vehicular que s’utilitza en una assignatura en
concret i la preparacio6 per a estudis futurs i per a la vida professional, perd sobretot, es
tracta de promoure i treballar en el desenvolupament cognitiu de 1’estudiant. Tal com
citen Coyle et al. (2010), ’any 2009 Marsh va afirmar que “I’habilitat de pensar en
diferents llengiies, encara que sigui d’una manera modesta, pot tenir un impacte positiu

en ’aprenentatge de continguts”. Precisament, aqui és quan entra a formar part el rol del



professor: aquella persona que ha d’obrir portes a camins alternatius per fer servir
metodologies que siguin beneficioses tant pels estudiants com per ell mateix. Segons
Coyle et al., les conseqiiencies de I’AICLE tenen un impacte en la conceptualitzacié (és
a dir, en com nosaltres pensem) i aix0 fa que tinguem una capacitat de comprensido més
rica i que associem conceptes de manera més sofisticada en general. A més a més, si els
estudiants participen voluntariament en aprendre a través d’una llengua addicional,
s’aconsegueix que també guanyin motivacio per aprendre el contingut d’aquella matéria
que estan aprenent a través de I’AICLE. Aix0 mateix es pot veure quan es parla dels
beneficis de ’AICLE a I’apartat 5 (“L’acceptacié de I’AICLE a les aules catalanes™)
d’aquest treball.

En conclusié, ’AICLE no consisteix només en rebre “I’educaci6 en una llengua
addicional, sin6 que €s educaci6 a través d’una llengua addicional basada en pedagogies

connectades 1 utilitzant metodologies contextuals” (Coyle et al., 2010).

2.1.2. L’AICLE a Europa

Tal com indica Pérez-Vidal (2008), els informes PISA de I’any 2003 i 2006 mostren
que tots els programes portats a terme (Comenius, Leonardo i Lengua) no han tingut un
impacte significatiu en els nivells de llengua de I’alumnat. Precisament per aixo, no es
podia seguir esperant i calia encertar d’una vegada per totes la formula que garantis el
multilingliisme. Aixi doncs, des d’Europa va creure’s que s’havia de trobar una
estratégia per aconseguir aquest multilingliisme i va estipular-se que qualsevol
seqiiencia de programaci6 didactica havia de tenir en compte diversos elements: la
llengua, el contingut i tot allo que aquests dos factors impliquen. Per tant, segons Coyle
(1998, 2000), citat per Pérez-Vidal (2008), es tracta del curriculum de les quatre C:
continguts, cognicid, comunicaci6 i cultura. D’aquesta manera, es pretén millorar la
capacitat de comunicar continguts curriculars a través d’una nova llengua i
desenvolupar habilitats lingiiistiques cognitives, aixi com també una sensibilitat cap a la

diversitat cultural.

Segons Pérez-Vidal (2008), el contingut curricular es relaciona amb processos cognitius
i, al mateix temps, aquests processos cognitius s’analitzen segons els requisits
lingiiistics que comporten. Precisament, en el treball d’investigacié de camp que ella

mateixa va participar, juntament amb Marsh et al. (Marsh et al., 2001; Pérez-Vidal,



2001) es recullen els cinc objectius a llarg termini dels programes AICLE europeus
utilitzant cinc acronims: CULTIX (per a la integracidé en una nova cultura), LENTIX
(per a la millora de la competencia lingiiistica), LEARNTIX (per al desenvolupament de
les estrategies d’aprenentatge), CONTIX (per a I’oportunitat d’aprendre continguts des

d’una perspectiva diferent) i ENTIX (per a la preparacio per a la internacionalitzacio).

A més a més, Pérez-Vidal (2008) també cita la font de Johnson i Swain (1997), per
descriure les caracteristiques principals de I’AICLE:

* El context d’aprenentatge és 1’aula en un entorn en que no es parla la L2.

e LaL2 ¢és un mitja d’instruccio.

* L’exposici6 de la L2 es limita a I’aula.

* Laresta de llengiies del curriculum també son objecte d’atencio.

* Els aprenents tenen un coneixement limitat de la L2.

* El professorat comparteix la L1 de I’alumnat 1 és competent en la L2.

* El curriculum de la L2 ¢és el mateix que el de la L1.

e Laculturad’aulaésladelall, noladelal2.

* S’augmenten les hores totals de contacte amb la L.2.

* Es planteja la perspectiva europea cap al multilingliisme.

Aixi doncs, “I’AICLE com a enfocament plurilingiie promou la diversitat lingiiistica i
cultural, i més concretament, si es projecta en la seva dimensié de proposta europea,

promou la ciutadania europea” (Pérez-Vidal, 2008).

2.1.3. L’AICLE a Espanya

Des dels anys 90 hi ha hagut un rapid desenvolupament de I’AICLE a Espanya. El
motiu principal d’aquest creixement ha estat que les politiques europees vetllen per
fomentar el multilingliisme i per aconseguir conscienciar a la societat de la necessitat

d’aprendre llengiies estrangeres.

Territorialment, Espanya esta formada per 17 comunitats autonomes 1 Ceuta 1 Melilla, i
cada comunitat té el dret d’administrar el seu sistema educatiu. Tot 1 aixi, segons el seu
context, trobem comunitats monolingiies 1 comunitats bilingiies. En el cas de les
primeres, el castella és I’nica llengua oficial 1, conseglientment, I’educacio s’ofereix en

castella 1 en una llengua estrangera o bé dues, quan s’implementa I’AICLE. En el cas de
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les segones, el castella és la llengua oficial juntament amb una llengua regional
cooficial (el basc, el catala, el gallec o el valencia), les quals son obligatories als nivells
educatius no universitaris. En aquests casos, 1’educacié s’ofereix en les dues llengiies
cooficials, a més d’una estrangera o bé dues quan s’implementa I’AICLE. En aquest

grup, doncs, és on trobem la situacié de Catalunya; que s’analitza a I’apartat segiient.

Abans de canviar d’apartat, pero, €s interessant fer una vista general a la situacio de
I’AICLE a Espanya. En primer lloc, és important recordar que fa 30 anys Espanya va
entrar a formar part de la Uni6é Europea i aixd va comportar canvis per al pais. Un d’ells
va ser la necessitat de ser competent en una o més llengiies, a més a més del castella (i
les possibles llengiies cooficials de cada comunitat autdbnoma). Aixi va ser, doncs, com
des de I’educacido es va guanyar consciéncia sobre la necessitat de promoure el
multilingliisme. En segon lloc, tal com Pérez-Vidal 1 Escobar-Urmeneta (2002)
exposen, Espanya encara es mostra endarrerida en el fet que no hi ha un reconeixement
per a aquells professors que tenen una doble qualificacid (per exemple: geografia i1
llengua estrangera). Aix0 fa que aquests professors només puguin demanar placa per
una de les dues opcions 1, consegiientment, metodes innovadors com 1I’AICLE es veuen
com una opcid “exotica” que, a vista d’alguns, fara disminuir el contingut de les
materies no lingiiistiques. Per tant, tot i que 1’s d’una llengua estrangera com a llengua
vehicular per ensenyar una matéria no lingliistica fa apropar els estudiants tant a la
materia com a la llengua i a la cultura, a Espanya encara hi ha molt cami per recorrer.
Tal com apunten Pérez-Vidal i1 Escobar-Urmeneta (2002), per tal d’atrapar les
tendéncies internacionals en aquest aspecte, Espanya hauria d’incloure mesures que
impliquessin tant formacidé lingliistica pels professors de materies no lingiiistiques
(content teachers) com també plantejar-se recongixer la doble titulacié en una llengua
estrangera 1 una materia no lingiiistica (double qualification in content and language).
Si no hi ha un canvi de situacié, Espanya mai podra integrar-se completament a

I’Europa actual.

2.2. Les politiques lingiiistiques i el sistema educatiu catala

Pel que fa al context legal i politic, Catalunya €és una comunitat autonoma de 1’Estat
espanyol. Si ens fixem en la Constitucié espanyola, veiem com I’article 3.1 estableix
que el castella és la llengua oficial de I’Estat i que tots els espanyols tenen el deure de
coneixer-la 1 el dret d’utilitzar-la. Quant a la resta de llengiies, els articles 3.2 1 3.3

determinen que també son llengiies oficials en les respectives Comunitats Autonomes
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d’acord amb els seus Estatuts i que suposen una riquesa i un patrimoni cultural que s’ha
de protegir i respectar. No obstant aix0, no menciona quines son i, a més, defuig de
tractar-les com a llengua i fa servir el terme modalitats lingiiistiques per a referir-s’hi.
L’ ultim article que sembla pertinent de mencionar és 1’article 148.1.17, en el qual se
cedeixen a les Comunitats Autonomes les competéncies d’ensenyament de les seves
respectives llengiies. Centrant-nos en I’Estatut d’autonomia de Catalunya del 2006,
veiem que D’article 3 reconeix el catala com a llengua propia i idioma oficial de la
comunitat, juntament amb el castella i I’aranés. Per aquest motiu, la Generalitat ha de
garantir el compliment dels drets i deures respecte aquestes llengilies 1 ha de prendre
mesures pertinents perque es trobin en situacié d’igualtat. En aquest sentit, la
Generalitat al llarg dels anys ha anat aprovant diversos Decrets 1 Lleis per protegir el

catala 1 promocionar-ne 1’Us, ja que respecte al castella és la llengua més desafavorida.

A nivell legal, pero, i deixant de banda la Constitucid i els estatuts, existeixen altres lleis
que regulen les politiques lingliistiques, com ara les lleis organiques sobre 1’educacio.
La Llet Organica per a la Millora de la Qualitat Educativa (LOMQE) o també
anomenada “Llei Wert” ¢€s la proposta de reforma de la Llei Organica d’Educacio
(LOE) del 2006. Aquesta reforma va ser impulsada pel ministre Wert el 2011. Els tres
grans canvis que aporta son les avaluacions externes al final de cada etapa, és a dir, a
final de Primaria i al final de I’Educacié Secundaria Obligatoria (ESO), la reduccié del
poder de I’Associacié de Mares i Pares d’Alumnes (AMPA) i el canvi de caracter de les
assignatures vinculades a 1’aprenentatge de llengilies cooficials, que passarien
d’assignatures troncals a assignatures d’especialitzacié de caracter opcional, no
necessaries per a I’homologacio d’estudis. En aquest ultim punt €s on cal fer-hi émfasi,
ja que es tracta d’una reforma educativa que posa en dubte la competéncia de les
Comunitats Autonomes pel que fa a les llengilies de 1’ensenyament. Precisament per
aix0, el Govern de la Generalitat de Catalunya considera que aquest text legal altera
negativament la distribuci6 competencial en matéria d’educacio: pel que fa a les
politiques lingiiistiques, considera que la LOMQE no reconeix el que hi ha establert a
Catalunya i qiiestiona el model en qué el catala és la llengua normalment emprada i en
que els curriculums han de garantir el ple coneixement de les dues llengiies al final de

I’etapa obligatoria.

Concretament, en el sistema educatiu catala hi ha el model d’immersié6 en aquesta

llengua. No obstant aixo, el 30 de desembre del 2013 el Tribunal Superior de Justicia de
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Catalunya (TSJC) va acceptar la llei impulsada pel ministre José Ignacio Wert sobre la
imposicio del 25 % de castella a les aules catalanes. Per tant, d’ara en endavant, totes
aquelles escoles que rebin la peticid d’oferir les classes en castella (realitzada com a
minim per una familia) es veuran obligades a fer-ho i, aixi, canviar el programa
educatiu centrat en la immersi6 lingiiistica total en catala (menys per a les assignatures
de llengiies). A més a més del catala, perd, a Catalunya també s’estan impulsant models
plurilingiies centrats sobretot en el catala o el castella i I’anglés, com ara I’AICLE 1

sobre els qual es parlara a continuacio.

2.2.1. El plurilingiiisme a les aules catalanes

En les darreres presentacions publiques que s’han fet des del Servei de Llengiies
Estrangeres del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, s’ha donat
especial emfasi a 1’objectiu del Govern (2013-2016) que ressalta “millorar la
competencia lingiiistica 1 comunicativa de 1’alumnat a partir d’'un model d’ensenyament
plurilingiie propi del sistema educatiu a Catalunya” (comunicacidé personal, 4 febrer
2016). Concretament, a I’eix 5 del document “Ofensiva de pais a favor de I’éxit escolar”
(Generalitat de Catalunya [Gencat], 2006) es fa referéncia al plurilingiiisme com a totes
aquelles “accions escolars de dinamitzaci6 lingiiistica i comunicativa en els ambits
acadeémics i d’interculturalitat per incrementar el domini de les llengiies a Catalunya” i
es desglossen tres apartats: el desplegament del projecte lingiiistic dels centres,
I’organitzaci6 escolar i la promocié de linies d’actuacié i projectes especifics. Fent
referéncia al primer punt, la cap del Servei de Llengilies Estrangeres, Montserrat
Montagut, va destacar el passat 4 de febrer —a la presentacid “Avancem cap al
Tractament Integrat de Llengiies” feta a la biblioteca Jaume Fuster de Barcelona— que
el projecte lingtiistic dels centres serveix per a organitzar el treball conjunt dels docents
de les arees lingiiistiques amb els professors de matéries no lingiiistiques, especialment
en relaci6 amb les metodologies integrades de llengiies i de llengua i continguts; és a
dir, amb I’AICLE. Per tant, a través d’aquesta estrategia la Generalitat pretén

desenvolupar la competencia plurilingiie a les aules catalanes.

A més a més de I’AICLE, també és interessant anomenar algunes de les accions
principals que s’estan duent a terme actualment per fomentar un plurilingiiisme efectiu

de I’alumnat a Catalunya, recollides a la taula segiient:

13



Programa d’auxiliars de conversa (anglés, frances, alemany i italid)
Programa d’intercanvi educatiu amb el Quebec (frances)

Acords amb ambaixades 1 consolats (llengiies d’origen i accions d’entorn)
Programa Euromania d’intercomprensié (llengiies romaniques)

Programa Batxibac (Batxillerat-Baccalauréat en catala 1 frances)

Projectes europeus (Erasmus+ 1 eTwinning)

Programa Avancem cap al plurilingiiisme (Tractament Integrat de Llengiies)

Programa GEP d’ensenyament en llengua estrangera (a través d’AICLE: CLIL per
angles 1 EMILE per frances)

3. L’AICLE A CATALUNYA

3.1. Arribada i recorregut de ’AICLE a Catalunya

Tal com es pot veure a I’apartat anterior, actualment Catalunya compta amb un alt
nombre d’accions per afavorir un plurilingiiisme efectiu entre I’alumnat catala. Els
origens de I’AICLE, pero, remunten a principis dels anys 80, tot i que no va ser fins els
anys 90 quan els primers projectes innovadors van ser implementats (Navés 1 Victori,
2010). A continuacid, doncs, em centraré en el pas de I’AICLE als centres educatius de

Catalunya.

En primer lloc, cal remarcar el que ja he dit a ’apartat anterior: en el sistema educatiu
catala hi ha el model d’immersi6é en aquesta llengua. Esta demostrat, pero, que aixo no
va en detriment del coneixement de la llengua castellana. Si fem un cop d’ull a les dades
que ens proporciona I’Idescat 1I’any 2013 —que no s’han actualitzat des de llavors—
sobre el coneixement de les llengiies catalana i castellana a Catalunya en qiiestio segons

I’edat, veiem els resultats segiients.

Per una banda, es mostra que el col-lectiu amb un coneixement del catala més alt és el
compres entre 15 1 24 anys: entre un 93 % i un 95 % el dominen en totes les habilitats
(entendre’l, parlar-lo, llegir-lo i escriure’l)’. Per altra banda, i fent referéncia ara a les

dades generals sobre el castella, el registre diu que 1’any 2013 a Catalunya un 99,8 % de

! Poblacio segons coneixement del catala i edat quinquennal: taxes

http://www.idescat.cat/pub/?id=eulp&n=4945
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la poblaci6 I’entén, un 99,7 % el parla, un 97,4 % el llegeix i un 95,9 % I’escriu®. Aixi
doncs, aquestes dades demostren que el model d’immersié lingiiistica que permet
adquirir resultats excel-lents en llengua catalana en cap cas perjudica el coneixement de
castella, ja que la competeéncia de parlar i escriure es manté a nivells molt elevats
independentment de 1’edat. Per tant, podem afirmar que el sistema educatiu catala

garanteix, a més del coneixement del catala, un coneixement superior del castella.

En segon lloc, 1 malgrat que les dades referents al catala ens puguin semblar baixes
respecte a les del castella, hem de tenir en compte que el percentatge de poblacid que
sap parlar catala ha augmentat més de 9 punts percentuals des del 1986 1 el nombre de
persones que el sap escriure gairebé s’ha doblat arribant fins a 24 punts percentuals
(Informe de Politica Lingiiistica, 2014). L exit d’aquests resultats s’ha d’atribuir, doncs,

a I’escolaritzacio en catala; €s a dir, al model d’immersi¢ lingiiistica.

Des del punt de vista del professorat dels centres educatius catalans, adonar-se d’aquest
exit va ser un factor que va ajudar-los a canviar i millorar les metodologies
d’ensenyament de llengiies estrangeres a les escoles. Aixo va portar-los a fixar-se en
models evolutius d’aprenentatge que venien de 1’estranger i que defensaven I’idea que
les persones creem significat a través de processos cognitius i experiéncies relacionades
(Lorenzo 1 Piquer, 2013). De fet, i tal com expliquen les mateixes Lorenzo i Piquer
(2013) a través d’una cita de Marsh (1994), quan 1’aprenentatge de llengiies estrangeres
va convertir-se en objectiu social, el Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya va comencar-se a interessar per aquestes bases cientifiques i ells mateixos
van ser qui van comengar a organitzar programes d’ensenyament de llengiies amb un
objectiu concret: crear un projecte d’escola multilinglie que oferis als estudiants la
possibilitat de comengar a aprendre i utilitzar les llengiies en diferents contextos. Es a
dir, a partir d’aquest moment hi va haver un canvi de mentalitat i ja no es volia I’angles
només per la classe propiament de llengua anglesa sind que es comengava a pensar en
altres contextos en els quals els estudiants podien utilitzar aquesta llengua. Per tant, es

parlava d’aprenentatge integrat de continguts i llengiies estrangeres (AICLE).

Amb aquesta nova manera d’enfocar 1’ensenyament de llengiies, pero, el catala i el

castella no van quedar en segon pla, sind que 1’accidé principal del Departament

2 Poblacid segons coneixement del castella: taxes http://www.idescat.cat/pub/?id=eulp&n=4985&lang=en

15



d’Ensenyament era primer garantir el domini de catala i castella als seus estudiants i,
després, oferir la possibilitat d’estudiar una o més llengilies en altres materies
curriculars. Certament, com que la immersi6 en catala funcionava perfectament (tal com
es veu a les dades anteriors), el Departament d’Ensenyament va considerar que el
sistema educatiu podia fer un pas endavant. Aixi doncs, estaven disposats a prestar més
atenci6 a les llengiies estrangeres 1, consegiientment, a augmentar el nombre de
professors en llengiies estrangeres i la qualitat de les classes de llengua, utilitzant
tecnologies més avangades. En la seva linia estratégica pel plurilingiiisme a Catalunya,
doncs, la metodologia que es va plantejar des del Departament d’Ensenyament va ser la
d’incloure les estratégies d’immersio 1 d’aprenentatge integrat de llengua i contingut
(AICLE). D’aquesta manera, es podia treballar llengua i matéria curricular en activitats

significatives.

A més a més, el febrer de 1986 es va crear el CRLE (Centre de Recursos de Llengiies
Estrangeres) 1 a través d’ell va ser com va comencgar-se a impulsar diversos plans
experimentals resumits cronologicament i1 de forma esquematica a continuacio. Abans
de presentar-los, pero, €s important veure el recorregut que es va seguir abans d’aquests
plans, ja amb I’objectiu de promoure el plurilingiiisme a les aules catalanes. Aixi doncs,
del 1988 al 1990 el Departament d’Ensenyament va portar a terme un projecte pilot
d’ensenyament basat en el contingut (ensenyat a través d’una llengua estrangera), d’'una
durada de 4 anys i amb una participacidé de 24 centres de primaria. Els resultats de
I’estudi van ser positius i, al cap de poc (a principis dels anys 90), el mateix
Departament va comengar a oferir beques per la creacié de materials de contingut (en
una llengua estrangera). No obstant aix0d, no va ser fins 1’any 1999 que les escoles
publiques van tenir la possibilitat de formar part en projectes innovadors d’AICLE i
aquests van venir de la ma del projecte Orator (veure taula segiient). De fet, des de
finals dels anys 90 les autoritats més reconegudes en el camp de I’AICLE (David
Marsh, Do Coyle i Philip Hood, entre d’altres) visitaven anualment Catalunya per oferir
formaci6 als professors i per observar de primera ma les experiéncies plurilingiies al
nostre pais. A partir de llavors, es va comengar a fomentar aquesta practica per

Catalunya i que esta resumida, ara si, a la taula segiient:
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PLA D’ACCIO
EXPERIMENTAL

ANYS

BREU EXPLICACIO

Orator, també conegut com a Pla
de millora de [’ensenyament i
[’aprenentatge de les llengiies

estrangeres a l’ensenyament reglat

1999-2005

Objectiu principal: millorar I’ensenyament i1 ’aprenentatge de llengiies estrangeres per
afegir aixi una dimensio6 europea al sistema educatiu catala, aixi com també transformar
el projecte lingiiistic de I’escola fent que fos més eficag. Per tal d’aconseguir-ho, va
utilitzar-se I’AICLE.

Va ser el primer projecte adregat tant a 1’alumnat, com al professorat i als centres. Els
estudiants podien participar en colonies d’estiu en anglés i1 obtenir beques per estudiar
llengiies a I’estranger. Els professors participaven a cursos de llengua i1 d’aprenentatge
de diferents metodologies 1 també podien fer visites a 1’exterior, entre altres accions. Els
centres obtenien remuneracio, recursos TIC, més professors de llengiies 1 auxiliars de
conversa natius.

Un cop acabat el projecte, molts dels professors participants van decidir seguir utilitzant
I’AICLE, tant en anglés (CLIL) com en frances (EMILE). Alguns d’ells també van

esdevenir formadors d’aquest tipus de metodologia.

PELE (Pla Experimental de

Llengiies Estrangeres)

2005-2010

Objectius principal: millorar les habilitats lingiiistiques de produccié oral, incorporar

una llengua d’ensenyament en els dos ultims anys d’educacidé primaria i desenvolupar
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projectes de contingut o bé tecniques d’AICLE en angles (CLIL) o en frances (EMILE).
Des de llavors, el nombre d’escoles involucrades en projectes d’AICLE ha anat
augmentant any rere any.

Es la segona versio del projecte Orator. Es tractava d’un projecte de centre amb
certificat d’innovacio. Els projectes aqui duraven 3 anys i s’oferien unes 300 beques
anuals per portar a terme I’AICLE, treball per projectes o activitats pel
desenvolupament d’habilitats lingiiistiques de producci6 oral.

La principal queixa d’aquest projecte per part del professorat €s que es tenia un

sentiment d’estar treballant sense suport per part de la resta de professors.

Pla d’Impuls al domini de la
llengua anglesa, que rapidament va
canviar de nom 1 va passar a dir-se
PILE (Pla d’Impuls de Llengties
Estrangeres) per tal d’incloure

altres llengiies europees

2012-2015

Objectiu principal: enriquir la diversitat lingliistica tant a Europa com a Catalunya, fet
que va fer augmentar la implementacio de projectes d’AICLE.

Com el PELE, també¢ es tractava d’un projecte amb certificat d’innovacid. Aquest, pero,
tenia una durada de 2 anys. A més a més, era una opci6é disponible tamb¢ per a formacio
professional.

Aquest pla d’acci6 va aportar beneficis de diferents maneres. Entre d’altres, els
estudiants podien beneficiar-se de beques per anar a ’estranger (Ajut a 1’Aprenentatge

Actiu d’Idiomes-AAl, 2000-2006).
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GEP? (Grup d’Experimentacié per

al Plurilingiiisme)

2013-actiu

Objectiu principal: integrar continguts curriculars en llengiies estrangeres als centres
publics catalans.

A través d’aquest projecte que dura 2 anys el Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya pretén aconseguir renovacions metodologiques als projectes de
centres. Basicament, busquen una millora de les competéncies comunicatives en llengua
estrangera, un increment d’accions d’accés a la formacié i una major demanda cognitiva
en |’aprenentatge.

Als centres participants se’ls proporciona materials especifics i adaptats a les arees
implicades. A més, el projecte experimental implica, entre d’altres resultats, que els
centres participants oferiran uns percentatges minims d’AICLE per a cada etapa (12 % a
primaria i 15 % a I’ESO).

Fa 3 anys encara convivien el PILE de 2n any (que durava 2 anys i era 1’altim any que
es feia PILE) 1 el GEP de 1r any. Per tant, no €s que aquests plans experimentals es
vagin substituint I’un a ’altre, siné que aquests programes s’esgoten i quan s’acaben a

vegades se’n comenga a implementar un altre 1 a vegades, no.

3 GEP: a ’apartat segiient hi ha més informaci6 sobre aquest pla, ja que és el que actualment encara esta en actiu.
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La implementacié de tots aquests programes —com també la d’aquells destinats a la
formacid com ara ’ANIP (Formacio per a [’ensenyament de l’anglés a [’educacio
infantil i primaria) 1 I’ANIN (Formacio per a l’ensenyament de [’angles a l’educacio
infantil), 1 la seva versio telematica (ANT)— ha tingut la finalitat d’incrementar el
plurilingiiisme dels estudiants. Tal com destaquen Lorenzo i Piquer (2013) en el seu
article, “responen a les principals politiques educatives orientades a garantir sistemes
d’educaci6 1 formacido que van estretament lligats amb les necessitats de la nostra

societat 1 els nostres mercats de treball”.

També¢ és important dir que des de ’any 2008 les escoles poden implementar programes
d’AICLE sempre que s’hagin descrit 1 aprovat en el projecte lingiiistic de centre (Navés
1 Victori, 2010), en el qual s’hi reflecteix quin sera el tractament de les llengiies al
centre, escollit sempre en funcié del seu entorn sociolingliistic. Quant a les escoles
concertades 1 privades de Catalunya, pero, ja fa anys que van comengar a implementar

programes d’ AICLE als seus centres.

De la mateixa manera, 1’any 2000 el Departament d’Ensenyament també va crear
I’Oficina de Cooperacié Educativa i Cientifica Internacional amb [’objectiu de
desenvolupar accions internacionals per apropar programes europeus als centres
catalans. Aix0 va ser un pas molt important, ja que molts centres van obrir-se a congixer
Europa i, amb aix0d, van guanyar consciéncia sobre la necessitat d’aprenentatge de
llengiies estrangeres. Alguns dels programes que els van apropar de primera ma a
Europa van ser els Erasmus (1987), Socrates I (1995-1999), Socrates 11 (2000-2006) i el
Programa d’Aprenentatge Permanent (PAP), conegut en anglés com a Lifelong
Learning Programme (2007-2014). A més a més, a través de programes com ara Lingua
Projects i Comenius (2007-2013) els professors tenien la possibilitat de realitzar una
mobilitzaci6 a I’estranger. Actualment aquests programes ja no estan actius, pero al seu
lloc hi ha I’Erasmus+ (2014-2020). D’acord amb les dades més recents d’aquest
programa, 1’any 2015 a Catalunya hi va haver un total de 82 projectes’. Segons el
Departament d’Ensenyament, aquests projectes es divideixen en KA1 1 KA2, sigles que
equivalen a Key Action. Tot 1 que no és el tema principal del treball, és important dir
que la KA1 fa referéncia a la mobilitat d’individus amb fins educatius i de formacio, i la

KAZ2 vetlla per la cooperaci6 per a la innovacio i I’intercanvi de bones practiques. A les

* Dades no publicades i obtingudes directament des del Departament d’Ensenyament.
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taules que hi ha a continuacié es pot consultar el nombre de projectes adjudicats al

programa Erasmus+ de I’any 2015, dividits en KA1 1 KA2:

TIPUS PROJECTES ADJUDICATS
Escolar 20
Adults 4
TOTAL: 24
KA2
TIPUS PROJECTES ADJUDICATS

Coordinadors: 2

Escolar general
Associats: 2

Coordinadors: 14
Escolar entre centres

Associats: 37

Adults Coordinadors: 5
TOTAL: 58

Totes aquestes opcions de mobilitat a I’estranger van oferir i actualment encara
ofereixen als professors un contacte directe amb tendeéncies europees com ara I’AICLE

(majoritariament conegut com a CLIL).

Avui en dia, la majoria d’accions que es portaven a terme a través del CRLE i I’Oficina
de Cooperaci6é Educativa i Cientifica Internacional s’organitzen des de la Subdireccid
de Llengua i Plurilingiiisme, amb Monica Perefia i Pérez al capdavant. Alhora, aquesta
Subdireccio es divideix en dos serveis més: el Servei d’Immersié i Acolliment
Lingiiistic —del qual Pere Mayans Balcells n’és el cap— 1 el Servei de Llengiies
Estrangeres —del qual Montserrat Montagut Montagut n’és la cap i des del seu Servei
s’organitzen la majoria d’accions per promoure I’AICLE. Concretament, i tal com ja he
explicat a la taula anterior, des de I’any 2013 es promou el GEP i, a través d’ell, els
assessors 1 formadors d’aquest servei, juntament amb altres professionals, ofereixen una
formaci6 de 2 anys destinada als professorat d’aquest pais. Justament, més endavant em
centraré exclusivament en aquest grup d’experimentacid, ja que és el que s’esta

promovent actualment i el qual he vist de primera ma.
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Actualment, els projectes a través d’AICLE formen part del dia a dia de molts centres
educatius catalans, ja que €és una opcio que tots els centres poden triar. Tal com es diu a
I’article de Lorenzo i Piquer (2013), després de la Llei 12/2009 d’Educaci6, moltes de
les opcions que només estaven disponibles per centres amb programes especifics ara ja
estan obertes al public en general, amb I'inica condicié que hi hagi professorat
suficientment qualificat per tal de portar-los a terme 1 que, alhora, formi part del

projecte de centre.

Un altre punt destacable de 1’article de Lorenzo i Piquer (2013) és el que explica que
des de I’any 2000 fins al present, I’activa participacié del govern catala en diverses
iniciatives europees per l’ensenyament de llengua va portar una base solida en
I’estrategia educativa per ensenyar 1 aprendre llengiies, i assessorar a les escoles. Des de
llavors, el plurilingliisme dels estudiants va comengar-se a veure com una oportunitat
pel futur. De fet, ¢s important remarcar que ja es comenga a parlar de plurilingiiisme 1
no de multilingiiisme, una diferéncia en la qual cal fer-hi émfasi tot i que no sempre
tothom en sigui conscient. Per una banda, el multilingliisme és la coexisténcia de
diferents llengiies en un mateix territori, causat pel fet que hi ha persones que parlen
diferents llengiies. Per altra banda, el plurilingliisme ¢s la capacitat d’una mateixa
persona per dominar més d’una llengua. Per tant, una societat en la qual hi conviuen
més d’una llengua és una societat multilingiie, perd una persona que en sap més d’una
¢és una persona plurilingiie. Aixi doncs, les autoritats educatives van ser conscients que
la diversitat lingiiistica era una font poderosa pels futurs ciutadans d’Europa 1 aixo va
portar-los a desenvolupar plans i programes per implementar ’aprenentatge de llengiies.
Per exemple: el Pla per a la Llengua i la Cohesi6 social (Generalitat de Catalunya,

[Gencat], 2004).

Segons Lorenzo i Piquer (2013), “I’AICLE a Catalunya pot ser entés com el motor de
col-laboracié innovadora entre professors: implica aprenentatge actiu de la llengua i
recerca curricular, portada a terme pels estudiants 1 amb ’objectiu d’aconseguir una
construccid real de coneixement” i indiquen que 1’objectiu principal de I’AICLE és
crear projectes educatius plurilingiies que ofereixin als estudiants la possibilitat
d’estudiar diferents llengiies i utilitzar una llengua estrangera per aprendre continguts

curriculars.
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3.2. Implementacié de ’AICLE

3.2.1. Que s’entén per un programa AICLE efectiu?

Tal com expliquen Maria José Lobo i Rosamaria Felip a I’article “Fem alumnes
competents a través de projectes que integrin continguts i llengua estrangera”
—acceptat per a publicacio, perd encara no publicat— actualment hi ha una gran
varietat de situacions als centres educatius que imparteixen ensenyament d’AICLE. Es a
dir, tant hi ha aquell docent que pel seu compte decideix comengar un projecte com el
grup de docents que s’impliquen conjuntament, es formen i decideixen que impartiran la
seva materia no lingiiistica en llengua estrangera. Sigui com sigui, abans de comencar
un projecte d’AICLE els docents han de plantejar-se que cal fer perque aquest projecte
sigui efectiu 1 surti bé. Precisament per aixo, doncs, a continuacid faré un recull d’idees
aportades per professionals en el tema 1, aixi, explicaré que s’entén per un programa

AICLE efectiu.

En primer lloc, Navés 1 Victori (2010) citen la mateixa Navés (2002, 2009) per dir que
algunes de les caracteristiques més importants perque I’AICLE sigui efectiu 1 exitds €s
la integracidé a llarg termini. Entre d’altres, destaquen el fet que sigui un programa
estable 1, alhora, ben estructurat i coherent d’acord amb les necessitats del centre. Navés
també afegeix que cal que hi hagi un alt grau d’implicacio per part de totes les parts
involucrades; és a dir, suport per part de les families i prosperitat i estabilitat en els
equips formats per professors de llengua i1 professors de contingut. Precisament per
aixd, vaig decidir passar unes enquestes a alumnes i professors que treballen amb
I’AICLE, pero també a les families d’aquest alumnat, ja que son les tres parts
implicades del procés i penso que €és important saber la seva opinid. Els resultats poden
consultar-se a 1’apartat 5 del treball, titulat “L’acceptacié de I’AICLE a les aules

catalanes”.

Quant als resultats d’eficacia de ’AICLE a Catalunya, Navés (2009) creu que encara
s’ha de treballar molt i que, tal com en molts altres paisos europeus, Catalunya encara
esta molt lluny de tenir una politica solida sobre I’AICLE. Tot i aixi, la majoria
d’estudis empirics de recerca sobre els programes d’AICLE fins el moment en que¢ elles
van escriure aquest article (2010) sembla que tenen bons resultats. Concretament,

I’autora explica els resultats d’un estudi concret’ en el qual es van investigar estudiants

> Per veure I’estudi sencer consultar el capitol escrit per Navés i Victori (2010) citat a la bibliografia.
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d’una mateixa classe. Per una banda, hi havia els estudiants que només feien anglés com
a llengua estrangera. Per altra banda, hi havia els estudiants que feien anglés com a
llengua estrangera, pero que, a més a més, tamb¢ feien alguna classe a través d’AICLE.
Quant als resultats, els estudiants que rebien instruccié en anglés a través d’AICLE van
aconseguir uns resultats significativament més bons que els seus companys. Per tant,
aquest €s un dels casos que demostra que I’AICLE ¢és positiu i funciona! A part d’aquest
estudi, en el mateix capitol les autores (Navés 1 Victori) també n’expliquen un altre que
va portar-se a terme per investigar si I’AICLE, a més de marcar la diferéncia entre el
nivell dels estudiants d’un mateix nivell, també feia que estudiants d’AICLE de cursos
més baixos obtinguessin millors resultats en cada un dels testos administrats (dictat,
comprensio lectora, gramatica i comprensid oral) que estudiants que no cursaven
I’AICLE d’un curs superior, i la resposta va ser afirmativa. No obstant aixo, les autores
son cauteloses 1 remarquen la importancia de ser conscient que el nombre d’hores

d’instruccio en AICLE pot variar molt els resultats.

En segon lloc, a I’article pendent de publicacié de Lobo i Felip, també s’explica que a
part del suport de I’equip directiu del centre i dels companys, i la inclusio en el Projecte
Lingiiistic del centre, és essencial disposar de bons materials per iniciar el procés. A
més a més, cal que el professorat que el porti a terme tingui un domini excel-lent dels
continguts curriculars i de la llengua estrangera que s’utilitzara com a vehicular. Per tal
de poder impartir aquestes classes, doncs, cal seguir la metodologia d’AICLE i per fer-
ho correctament és necessari seguir una formacié metodologica en la qual s’expliqui,
per exemple, com treballar per projectes realitzats en llengua estrangera. Tampoc cal
oblidar-se d’explicar la iniciativa a les families i aconseguir aixi que s’impliquin en

I’aprenentatge dels seus fills.

Un altre factor que pot ajudar és el fet de buscar altres centres que ja hagin portat a
terme projectes d’AICLE i que puguin compartir la seva experiéncia, ja sigui tant amb
reunions individuals com a través de xerrades o altres activitats. Com tots sabem,
I’experiencia és un valor afegit i, tal com es pot veure, la implementacié de I’AICLE als
centres educatius €és un procés complex que pot requerir temps. Per tant, més val seguir
tots els passos necessaris fins a comengar a implementar el projecte que no pas llangar-

s’hi sense tenir gaire coneixement del tema.
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Finalment, no cal passar per alt la informacio present a 1’article escrit per Lorenzo i
Piquer (2013), en el qual les autores afirmen que la implementacié de I’AICLE a les
escoles catalanes és molt diversa. No obstant aixo, citen uns elements essencials perque
el projecte sigui efectiu:

1. Tota I’escola ha d’adoptar un compromis amb el projecte, ja que afecta a varies
assignatures curriculars, a varies llengiies i a la cohesio social.

2. El director de 1’escola ha de mostrar clarament el seu suport pel projecte, ja que
aixi es creara una comunitat que recolzi el projecte dins I’escola: el professorat i
les families.

3. El professorat ha d’estar predisposat a coordinar i col-laborar amb altre
professorat, especialment quan es dissenyi el projecte, s’apliqui a classe i
s’avalui als estudiants.

4. L’avaluacio és un element important del projecte. Tant el progrés dels estudiants
com la supervisié dels processos d’ensenyament i d’aprenentatge han de ser

avaluats.

De la mateixa manera, la formacié de professorat implicat en projectes escolars ha
resultat ser una estratégia eficag. Curiosament, en el seu article les autores comparen
dades de formaci6 amb la resta d’Europa i expliquen que en els ultims anys les
habilitats lingiiistiques del professorat a Catalunya han millorat significativament. No
obstant aixo, els resultats encara no son del tot satisfactoris, fet que a continuaci6 em
porta a parlar sobre les antigues Llicéncies d’Estudis retribuides, concedides pel

Departament d’Ensenyament.

Tal com es diu a la pagina web del CESIRE® (Centre de Recursos Pedagogics
Especifics de Suport a la Innovacio i la Recerca Educativa), 1’objectiu d’aquestes
Llicencies d’Estudis €s “contribuir a I’actualitzaci6 cientifica i didactica del professorat,
proporcionar elements de reflexio, instruments Utils per millorar la practica docent i,
conseqiientment, millorar els resultats del sistema educatiu”. No vull estendre’m gaire
en aquest tema, pero si que és interessant anomenar les Llicéncies d’Estudis C i D, ja

que eren les destinades a professorat catala de primaria i secundaria. Gracies a aquesta

® Consultable a:

http://srvenpbs.xtec.cat/cirel/cirel/index.php?option=com content&view=article&id=71:Ilicencies-

destudi-retribuides&catid=85:1licencies
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Llicéncia d’Estudis els professors podien agafar-se un any sabatic per tal d’anar a
formar-se a I’estranger i aprendre nous recursos didactics, aixi com agafar conscieéncia
de la importancia d’aprendre una llengua a través de contingut. La seva feina alla,
doncs, era crear materials per a I’ensenyament i I’aprenentatge de continguts no

lingiiistics en anglés (AICLE).

Per una banda, les Llicéncies C van oferir-se per primer cop 1’any 2003 i duraven un
curs académic. Els professors catalans seleccionats per aquestes Llicéncies d’Estudis
observaven classes del Regne Unit durant aquest periode 1 escrivien un informe basat en
la seva experiéncia. Un cop tornaven, s’esperava d’ells que implementessin la seva
proposta d’AICLE a la seva propia escola i que, a més a més, creessin material

disponible per a altres professors.

Per altra banda, les Llicéncies D van oferir-se el curs académic 2005-2006 per anar a
Gran Bretanya o a Franga i eren periodes sabatics més curts, ja que la durada era de 10
setmanes. Durant aquest temps, s’esperava que els professors participessin a cursos
CLIL o EMILE i tenien el compromis de crear material d’AICLE innovador perque tant
ells com altres professors de centres educatius catalans poguessin implementar-lo a

Catalunya.

No obstant aix0, a causa de la crisi que actualment encara pateix el nostre pais, el
Departament d’Ensenyament va haver de reduir costos i fa 5 cursos académics va optar
per suprimir aquests recursos destinats a la formaci6 a I’estranger per tal d’invertir-ho a
ampliar els cursos locals. De fet, alguns dels professors que havien obtingut les
Llicencies d’Estudis van passar a ser formadors d’AICLE d’altres professors, aixi com
també van centrar-se en 1’aprenentatge inicial 1 la immersi6 en llengiies estrangeres. Dos
dels programes principals de formacié van ser I’ANIP i I’ANIN, descrits anteriorment.
A tall d’exemple, m’agradaria citar el treball de Carme Florit Ballester, titulat Practica
Docent Efectiva AICLE i publicat a Temps d’Educacio, 45, p. 115-141 (2013) per la
Universitat de Barcelona, ja que precisament forma part de 1’estudi realitzat en el decurs

d’una llicéncia d’estudis del Departament d’Ensenyament el curs 2009-2010.

Lorenzo i Piquer (2013) en el seu article destaquen que I’any 2005, el numero de
centres educatius aplicant I’AICLE va esdevenir un indicador de qualitat pel govern

catala. Justament en aquell any, el govern catala va incloure aprenentatge integrat de
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llengua 1 continguts en el marc de 1’Acord estratégic per a la internacionalitzacio, la
qualitat de 1’ocupacié i la competitivitat de I’economia catalana (Generalitat de
Catalunya [Gencat], 2005). Entre d’altres iniciatives, hi trobem la “Impartir en llengua
anglesa una de les matéries d’educacioé secundaria obligatoria a partir del curs 2006-

2007 de forma generalitzada” (Generalitat de Catalunya [Gencat], 2005).

Fixant-nos en un document més actualitzat, I’Estratégia Catalunya 2020 (Generalitat de
Catalunya [Gencat], 2012), veiem que a I’Eix 1 del punt 6 (Millorar 1’ocupabilitat, en
especial a través de l’orientacid professional 1 la formacio) es fa referéncia al fet

d’impulsar I’aprenentatge d’anglés. Concretament, es diu el seglient:

“Per poder ser competitius en 1’ambit internacional, cal millorar la competéncia en angles:
s’ha d’augmentar el nivell mitja de coneixement de 1’anglés de I’alumnat fent que sigui més
present a les aules. En aquest sentit, el Pla de llengiies estrangeres promou 1’increment del
nombre de classes impartides en anglés en tots els nivells del sistema educatiu, aixi com la
realitzacid d’altres activitats que afavoreixen 1’is de ’angles per part de 1’alumnat i del

professorat dins i fora de 1’aula”

Per tant, i a mode de conclusi6o d’aquest apartat, veiem que el principal promotor
d’aquest increment de classes impartides en anglés és I’AICLE i, com a tal, tant els
politics del nostre pais com els professionals de 1’educacié el veuen com una estratégia

efectiva per caminar cap al futur lingiiistic dels nostres ciutadans.

3.2.2. Passos a seguir per implementar I’AICLE a les aules, centrat en [’experiencia al
GEP

Hi ha camins molt diversos a escollir per implementar I’AICLE a les aules. De fet, si un
professor en particular es veu en cor de fer-ho pel seu compte no és necessari que faci
cap tipus de formacidé prévia ni es requereix el consentiment del Departament
d’Ensenyament. Ara bé, tenint en compte que es tracta de canviar la metodologia
d’ensenyament, des del meu punt de vista penso que és molt recomanable i interessant
que qualsevol professor que vulgui comengar a ensenyar a través de I’ AICLE se sotmeti

a una formaci6 previa.

Actualment, a Catalunya hi ha diverses institucions que ofereixen aquest tipus de
formaci6 (Postgrau en AICLE a la Universitat de Vic, postgrau en CLIL a la Universitat

Autonoma de Barcelona, etc.), perd jo em centraré en el curs que s’ofereix des del

27



Departament d’Ensenyament, dins del Grup d’Experimentacié per al Plurilingiliisme
(GEP) inclos en la taula de la pagina 19 d’aquest treball, ja que és un curs de formacid

que encara esta en actiu.

Aixi doncs, el GEP va comengar a oferir-se als professors de primaria, secundaria,
batxillerat i formacié professional I’any 2013 amb 1’objectiu principal d’augmentar la
competencia lingliistica en llengua estrangera de 1’alumnat. Es tracta d’una accid que
dura dos cursos academics impulsada pel Servei de Llengiies Estrangeres del
Departament d’Ensenyament. Al llarg d’aquests dos cursos es forma als docents
participants a través de sessions tant presencials com telematiques, sempre tenint en
compte un dels seus objectius generals: diversificar estratégies de gestio del
coneixement en llengua estrangera, 1’accio principal del qual és incorporar projectes,

activitats 1 unitats d’AICLE a la programacio.

En referéncia a I’impacte esperat de 1’accidé, Montserrat Montagut (cap del Servei de
Llengiies Estrangeres) va explicar el passat 4 de febrer a la presentacidé “Avancem cap
al Tractament Integrat de Llengilies” que s’esperen resultats a tres escales diferents:
macro, meso i micro. Pel que fa al nivell macro, s’espera un canvi metodologic al centre
1 una integracié del projecte en el Projecte Lingiiistic de centre. De fet, per portar a
terme els continguts apresos durant el GEP cal que hi hagi un equip impulsor al centre i
que el projecte d’AICLE formi part, tamb¢, del projecte de centre. Quant al meso, es
busca un canvi en el procés d’ensenyament i aprenentatge, utilitzant processos de logica
cognitiva (com ara la Taxonomia de Bloom) i desenvolupament del coneixement
curricular potenciant la capacitat inquisitiva i de recerca de 1’alumnat. Finalment, a
nivell micro es vol aconseguir un canvi d’estil d’aprenentatge de I’alumnat, ajudant-los
a adquirir més autonomia personal, emprenedoria, presa de consciéncia del seu estil
d’aprenentatge i, també, fer-los participants actius del seu procés d’aprenentatge a

través de I’idea “aprendre a aprendre”.

Amb aquests objectius doncs, la formacio del GEP es divideix en dos anys. En el
primer, es porta a terme el GEP 1 (30 hores totals), centrat en els nivells cognitius,
I’aprenentatge basat en problemes (ABP), I’assessorament de noves metodologies
d’avaluaci6 (com ara les ribriques) i 1’atenci6 a la diversitat. En el segon, es tracta del
GEP 2 (35 hores totals) 1 aquest se centra exclusivament en I’AICLE. Com que seria

massa extens explicar les tasques concretes dels dos anys de formacid, a mode general
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puc dir que durant els dos anys es creen dos projectes: un al GEP 1 i un al GEP 2. De la
mateixa manera, els participants han d’implementar aquests projectes a les seves aules 1
presentar evidéncies. Es a dir, els formadors valoren els participants a través de tasques,
que es lliuren sempre a través del Moodle de 1’assignatura. Centrant-nos en el GEP 2,
per exemple, al principi cal que els participants presentin un esborrany de 1’idea de
projecte que ells tenen pensat per a la seva assignatura 1 a mesura que va avangant el
curs van perfilant aquesta idea inicial. Finalment, 1 amb [’ajuda del formador,
aconsegueixen crear el projecte final. Un cop passa aix0, arriba el moment en qué ho
han d’implementar a les seves aules 1, alhora, gravar-se per tal de tenir evidéncies del
que han fet. Gracies a aquestes evidencies, el formador valora la feina feta i, si els
participants han assistit a un 80 % de la formaci6 (requisit indispensable per aprovar el
curs), cada any reben un certificat de formacié i, després del GEP 2, també un

d’innovacio.

Quant a aspectes que poden interessar a possibles centres interessats en participar-hi, és
convenient dir que aquest curs no dona cap ajuda economica, sind que es basa en oferir
formaci6 portada a terme per professionals en el tema. Tots els centres educatius de
Catalunya poden participar-hi, perdo cal tenir en compte que a vegades hi ha una
demanda excessiva en comparacié amb les places ofertes. Llavors, doncs, els Serveis
Territorials (ST) s’encarreguen de seleccionar els centres que hi podran participar,
tenint en compte un requisit basic: que el professorat implicat tingui un nivell B2 en

angles, segons el Marc Comu Europeu de Referéncia (MCER).

Per acabar, és interessant veure 1’evolucié del nombre de centres participants en el GEP
des del 2013 fins aquest any, aixi com tamb¢ els d’accions anteriors com son el PELE i
el PILE. Aquestes dades, doncs, es poden consultar a I’apartat segiient d’aquest treball,
titulat “L’ AICLE en dades a Catalunya”, el qual esta destinat precisament a fer un cop
d’ull a la implementaci6 de ’AICLE a Catalunya a través dels resultats numerics
disponibles. La informacid concreta sobre el nombre de centres participants al PELE,

PILE i GEP esta a I’apartat 4. /.

" A cada Servei Territorial hi ha un cap que s’encarrega de gestionar la zona pertinent. Actualment, els
Serveis Territorials de Catalunya es divideixen en 10: Catalunya Central, Girona, Barcelona Comarques,
Consorci d’Educacié de Barcelona, Baix Llobregat, Maresme-Vallés Oriental, Vallés Occidental,

Tarragona, Terres de I’Ebre i Lleida.
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4. L’AICLE EN DADES A CATALUNYA
Aquest apartat pretén mostrar en forma de dades la implementacio de I’AICLE a

Catalunya, aixi com també la participacid6 que hi ha hagut al llarg dels anys als

programes PELE, PILE i GEP.

4.1. Centres catalans en els quals s’implementa I’ AICLE

A Darticle de Lorenzo 1 Piquer (2013) ja citat altres vegades en aquest treball es diu que
“a I’any 2012, 441 escoles a Catalunya van declarar que estaven portant a terme un
projecte d’AICLE en llengua estrangera”. Per tant, basant-me en aquestes dades vaig
demanar al Departament d’Ensenyament si em podien subministrar les dades
actualitzades pel que fa a aquest tema i, d’aquesta manera, mostrar 1’estat actual de
I’AICLE a Catalunya. Sorprenentment, van comunicar-me que no hi ha dades
registrades pel que fa als centres educatius catalans que implementen 1’AICLE, ja que
es tracta d’un registre gairebé impossible de controlar. A canvi, pero, van dir-me que si
que podien oferir-me les dades d’us de les altres llenglies —castella, angles, frances i
alemany— com a llengiies vehiculars als centres publics 1 privats de primaria i
secundaria a Catalunya. De fet, penso que és interessant veure la progressio d’aquestes
dades al llarg dels tres ultims cursos académics; €s a dir, del curs 2012-2013, 2013-14 i,

finalment, com va ser 1’any passat, el 2014-15.

Fent un cop d’ull a les dades segiients, podem veure que tot i no ser unes dades
exclusives de I’AICLE mostren perfectament la progressio de les llengiies estrangeres
utilitzades com a llengiies vehiculars als centres educatius catalans. I, de fet, si aquestes
llengiies estrangeres s’utilitzen com a vehiculars significa que es fa a través de
I’aprenentatge integrat de continguts i llenglies estrangeres (AICLE). Aixi doncs, fem

un cop d’ull a les dades que es presenten a continuacio:
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Percentatge sobre nombre total de centres

Imparteixen
alguna area o Imparteixen Imparteixen Imparteixen Imparteixen
matéria castella - anglés — francés — alemany -
parcialment o llengua llengua llengua llengua
totalment en vehicular vehicular vehicular vehicular
castella, anglés, | parcialmento | parcialmento | parcialmento | parcialment o
franceés ifo totall Iment 1 totalment
alemany
Centres publics d'educacioé primaria 395 % 13,0 % 32,7 % 05 % 01 %
Centres privats d’educaci6 primaria 58,2 % 16,6 % 534 % 0,2 % 03 %
Total centres de primaria 445 % 14,0 % 383 % 04 % 02 %
Centres publics d’ESO 29,6 % 84 % 239 % 19 % 0,0 %
Centres privats d’'ESO 36,1 % 11,9 % 30,0 % 05 % 02 %
Total centres d’ESO 329 % 10,2 % 270 % 12 % 0,1 %
Total centres (primaria i ESO) 40,5 % 12,66 % 344 % 0,69 % 0,14 %

Taula 1. Us del castella, 1’anglés, el francés i 1’alemany com a llengua vehicular. Curs 2012-2013. Font:

Generalitat de Catalunya [Gencat], 2015.

Percentatge sobre nombre de centres

Imparteixen
alguna area o Imparteixen Imparteixen Imparteixen Imparteixen
matéria castella - anglés - francés — alemany —
parcialment o llengua llengua llengua llengua
totalment en vehicular vehicular vehicular vehicular
anglés, | p: 1to parcialmento | parcialmento | parcialment
francés ilo totalment I I o total
alemany
Centres publics d’Educacié Primaria 48,3 % 14,4 % 420 % 0,6 % 0,1 %
Centres privats d'Educaci6 Primaria 65,1 % 162 % 60,9 % 03 % 0,6 %
Total centres d'educaci6 primaria 528 % 149 % 471 % 05 % 02 %
Centres publics d’Educacié Secundaria 359 % 92 % 296 % 1,9 % 0,0 %
Centres privats d'Educacié Secundaria 413 % 118 % 36,4 % 08 % 03 %
Total centres d'educaci6 secundaria 387 % 105 % 330 % 14 % 02 %
I Total centres (primaria i secundaria) | a79% | 134% | 422 % 08 % | 02% |

Taula 2. Us del castella, 1’anglés, el francés i 1’alemany com a llengua vehicular

Generalitat de Catalunya [Gencat], 2015.

Percentatge sobre nombre de centres

. Curs 2013-2014. Font:

Imparteixen
alguna area o Imparteixen Imparteixen Imparteixen | Imparteixen
matéria castella - anglés - francés — alemany —
parcialment o llengua llengua llengua llengua
totalment en vehicular vehicular vehicular vehicular
castella, anglés, | parcialmento | parcialmento | parcialmento | parcialment
franceés ilo totalment totalment totalment o totalment
alemany
Centres publics d’Educacié Primaria 52,88 % 1491 % 47,82 % 0,87 % 0,23 %
Centres privats d'Educacié Primaria 74,25 % 20,43 % 69,27 % 1,16 % 1,16 %
Total centres d'educaciod primaria 58,43 % 16,34 % 57,27 % 0,95 % 0,47 %
Centres publics d’Educacié Secundaria 51,80 % 1241 % 4550 % 468 % 1,80 %
Centres privats d'Educacié Secundaria 62,45 % 19,54 % 57,66 % 2,68 % 0,19 %
Total centres d’educacié secundaria 56,96 % 15,86 % 51,39 % 3,71 % 1,02 %
| Total centres (primaria i secundaria) | 5796 % | 1619 % | 5266 % | 183 % | 065 % |

Taula 3. Us del castella, 1’anglés, el francés i 1’alemany com a llengua vehicular. Curs 2014-2015. Font:

Generalitat de Catalunya [Gencat], 2015.
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Per analitzar les dades, cal tenir en compte que potser un centre imparteix arees en
angles 1 arees en frances, perd en el percentatge total només comptara com un centre.
Centrant-nos en les dades de 1’angles, ja que és la llengua estrangera més utilitzada com
a vehicular parcialment o totalment als centres educatius catalans, podem extreure els

resultats segiients:

1. Dins el total de centres publics 1 privats del curs 2012-2013, el 38,3 % de centres
de primaria i el 27 % de centres de secundaria van impartir alguna area o materia
parcialment o totalment en angles.

2. Pel que fa al curs 2013-2014, van fer-ho el 47,1 % de centes de primaria i el 33
% de secundaria.

3. Finalment, el curs passat (2014-2015) es va arribar a un total de 57,27 % de

centres de primaria 1 51,39 % de secundaria.

Aixi doncs, podem afirmar que any rere any el nombre de centres educatius catalans que
decideixen impartir alguna area o matcria parcialment o totalment en angleés va
augmentant significativament. Fixant-nos en el total de centres (primaria i secundaria)
que mostren les taules anteriors veiem que I’any 2012-2013 van ser el 34,4 %; el 2013-
2014, el 42,2 %; i el 2014-2015, el 52,66 %. Veient aquests resultats, doncs, és facil
pensar que el nivell de coneixement d’angles dels estudiants catalans també hauria
d’haver augmentat significativament els ultims anys. En relacié amb aix0, justament el
passat 4 de maig de 2016 la consellera d’Ensenyament, Meritxell Ruiz, va anunciar que
els alumnes acaben I’ESO amb un nivell optim d’anglés i aixo €s, entre d’altres accions,
gracies a 1’aprenentatge integrat de continguts i llengiies estrangeres (AICLE). El diari

El Punt Avui va publicar la bona noticia tot indicant el segiient:

“Els resultats de les darreres proves als alumnes de quart d’ESO, que es van realitzar al
febrer, han demostrat que els estudiants han superat, per primera vegada, els setanta
punts en anglés, que simbolitzen el nivell Optim de coneixement de la llengua” (Mafas,

E, 2016)

Per tant, podem concloure aquest apartat dient que gracies a la posada en marxa
d’accions com I’AICLE, Catalunya esta impulsant cada cop més les llengiies
estrangeres als seus centres educatius i, consegiientment, s’esta caminant cap al seu
objectiu principal: crear un projecte d’escola multilingiie que ofereixi als estudiants la

possibilitat de comencar a aprendre 1 utilitzar les llengiies en diferents contextos.
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4.2. Participacio dels centres als programes PELE, PILE i GEP

Tal com ja he explicat en aquest treball, el Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya impulsa accions per promoure el plurilingliisme a les aules
dels centres educatius catalans. Aquestes accions estan resumides a la taula de ’apartat
3 (“L’AICLE a Catalunya”). Concretament, es tracta del projecte Orator (1999-2005), el
PELE (2005-2010), el PILE (2012-2015) i el GEP (2013-encara actiu actualment).

Per tal de veure en quin punt es troba I’AICLE actualment a Catalunya, és important
repassar la participacié dels centres educatius en aquestes accions i, aixi, poder veure la
seva continuitat 1 el seu progrés. Gracies a les dades que el Departament d’Ensenyament
m’ha subministrat, a continuaci6 faré un repas de la participaci6 als tres plans d’accio

més recents: el PELE, el PILE 1 1’actual GEP.

4.2.1. Participacio al PELE

Nivell Centres participants
§ Educaci¢6 infantil i primaria 83
E‘ Educacio6 secundaria 21
- TOTAL 104

Nivell Centres participants
§ Educaci6 infantil i primaria 176
E’ Educacio secundaria 35
< TOTAL 211

Nivell Centres participants
lé Educaci6 infantil i primaria 127
E’ Educacio secundaria 52
- TOTAL 179

Nivell Centres participants
§ Educacid6 infantil 1 primaria 233
E’ Educacio6 secundaria 67
< TOTAL 300
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Nivell Centres participants
§ Educaci¢6 infantil 1 primaria 175
E’ Educacio6 secundaria 70
< TOTAL 245

Nivell Centres participants
E Educacio infantil i primaria 208
E’ Educacio6 secundaria 92
< TOTAL 300

Fent un cop d’ull al nombre total de centres participants veiem que el primer any en que
s’impulsava aquest projecte van haver-hi 104 centres participants 1 I’ultim any, el 2010,
aquesta xifra es va triplicar i va arribar a un total de 300 centres. Es veritat que entremig
hi va haver algun any més fluix en quant a participacio, com per exemple el 2007 amb
179 centres, pero en una valoracid general el nombre de centres sempre va anar

augmentant.

4.2.2. Participacio al PILE

CURSOS ACADEMIC CENTRES PARTICIPANTS
2012-2014 170
2013-2015 38

En un primer moment, les dades en referéncia als centres participants a aquest Pla
d’Impuls per a les Llengiies Estrangeres poden sorprendre, ja que dels 170 centres
participants de la primera convocatoria (2012-2014) es va passar a 38 a la segona
(2013-2015). Realment, quan des del Departament d’Ensenyament em van proporcionar
aquestes dades a mi també em va sorprendre i €s per aixo que els vaig demanar quin era
el motiu. Resulta que abans hi havia una convocatoria PILE i la van eliminar, perd
perque no desaparegués del tot es va aprofitar la convocatoria que fa Madrid per
activitats extraescolars i es va demanar als centres que demanaven I’ajut per fer
extraescolars en anglés que fessin un projecte PILE. No obstant aixo, es tractava d’un
PILE diferent que ja no tenia modalitats i en el qual només es tractava I’AICLE, pero

sense formacio. Es a dir, es pretenia difondre I’AICLE amb un simple seminari de
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coordinacid. Aixi doncs, vista la poca oferta, els centres van comengar a mostrar-se poc
interessats a participar-hi i el nombre de participants va baixar significativament. A més
a més, I’ultim curs en qué es va fer el PILE també va coincidir amb el primer que
s’oferia el GEP. Per tant, no és que de cop i volta desaparegués 1’interés per participar
en aquestes accions que hi havia als centres educatius de Catalunya, sin6 que en aquell
mateix curs académic 53 centres van comengar la formacié GEP; una formaciéo molt
més ben plantejada que la que es pretenia fer al PILE durant els cursos académics 2013-

2015.

4.2.3. Participacio al GEP

CURSOS ACADEMIC CENTRES PARTICIPANTS
2013-2015 33
2014-2016 97
2015-2017 112

El GEP ¢és el Grup d’Experimentacio per al Plurilingiiisme que actualment encara esta
vigent. De fet, el proxim curs academic aquesta formacid tornara a oferir-se per a tots
aquells docents que ho vulguin i s’espera una participaciéo molt alta. Mirant les dades de
la taula, es pot comprovar que el nombre de centres inscrits han anat augmentant any
rere any, fet que augura un bon futur a aquest projecte. Com ja he dit a ’apartat 3.2.2.,
el segon i ultim any d’aquesta formaci6 se centra exclusivament en I’AICLE. Aixi
doncs, és una molt bona manera per cone¢ixer aquest camp i per rebre formacid
d’experts que ajudi a posar en practica els projectes a través d’aquest metode
d’ensenyament. Tots els centres que hi vulguin participar han de comunicar-ho a

I’encarregat del seu Servei Territorial.

5. L’ACCEPTACIO DE L’AICLE A LES AULES CATALANES

Aquest és I’apartat que precedeix les conclusions generals del treball aqui present, pero
no per ser I’tltim és el menys important. De fet, tal com he dit a la introduccid, no s’ha
d’oblidar que el que dona vida a un metode educatiu son totes aquelles persones que
creuen en ell 1 que el porten a terme. Per tant, penso que és imprescindible dedicar un
apartat a analitzar 1’acceptacié de I’AICLE a les aules catalanes i veure els punts de

vista de tres col-lectius diferents: el professorat, I’alumnat i les families. Per tal
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d’explicar la metodologia que he seguit em basaré en els apartats que descriuen Mackey

1 Gass (2005).

5.1. Introduccio

Tal com hem vist al llarg de tot el treball, cada vegada hi ha més centres educatius
catalans que s’interessen per participar en formacions i1 plans d’accié dedicats a
promoure la implementacido de I’AICLE a les aules catalanes. Gracies al fet que la
incorporacié de I’AICLE al nostre pais ja no €és una novetat, podem obtenir resultats
sobre la seva acceptacio. Aixo0, perdo, només pot aconseguir-se fent una recerca amb
persones que hi treballen de primera ma. Concretament, aquestes persones son el
professorat que s’atreveix a tirar-ho endavant, I’alumnat a qui aquest professorat
ensenya a través de 1’aprenentatge integrat de contingut i llengiies estrangeres 1, tamb¢,
les families de tot aquest alumnat, ja que d’una manera més directa o indirecta també¢ els

afecta.

Aixi doncs, en el moment en que em vaig plantejar quin era 1’estat actual de I’AICLE a
Catalunya vaig trobar indispensable crear unes enquestes® per poder saber de primera
ma quines eren les opinions d’aquests tres col-lectius que he descrit anteriorment. Amb
elles, em plantejo diferents aspectes. De forma general, vull comprovar si I’AICLE ¢és
ben rebut per part dels tres col-lectius i quines son les sensacions cap a aquest tipus
d’aprenentatge. De forma més concreta, a través de I’enquesta al professorat vull
investigar com inicien I’AICLE als seus centres, si segueixen una formacid previa i
com, en general, valoren les conseqiiéncies que aquesta practica porta als seus alumnes.
Pel que fa a aquests, vull saber si son conscients de que és I’AICLE i com valoren que
algunes assignatures curriculars no lingliistiques les facin en anglés, a través de
preguntes com per exemple si ho troben més dificil o si creuen que I’AICLE els ajuda a
millorar el seu nivell d’angles, entre d’altres. Finalment, a les families els pregunto si
coneixen I’AICLE i, sobretot, la manera com I’han conegut. Penso que si la resposta €s
negativa significara que els centres hauran de donar-hi més importancia i informar a les
families a I’hora d’inscriure els seus fills. A més, també els pregunto el seu punt de vista
respecte els beneficis que ’AICLE pot aportar a 1’aprenentatge dels seus fills 1 si

personalment pensen que ¢és un aspecte que s hauria de potenciar, entre d’altres.

¥ Per consultar la plantilla de les enquestes anar a I’ Annex 8.1.
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En conclusid, puc afirmar que es tracta d’una recerca que segueix principalment el
metode qualitatiu. Tot 1 que el procés de recerca esta orientat perque les preguntes ja
estan préviament preparades, els resultats que obtinc son subjectius i en tots ells es
demana el punt de vista de I’enquestat. A més, és cert que hi ha preguntes en les quals
s’ha de marcar, per exemple, un grau de satisfaccio (molt satisfet, bastant satisfet, poc
satisfet 1 gens satisfet), pero n’hi ha d’altres en les quals simplement hi ha un requadre

buit perque els enquestats donin la seva opinio.

5.2. Métode

5.2.1. Participants

Els participants d’aquest estudi son el professorat de centres catalans que implementen
I’AICLE, I’alumnat que rep aquest tipus d’ensenyament 1 les families d’aquests. A les
enquestes, tots ells tenen una identitat anonima, ja que saber-ho no aportava cap tipus de
dada rellevant als resultats. No obstant aixd, si que se’ls feia marcar de forma
obligatoria el tipus de centre al qual pertanyen (public, concertat o privat) i el nivell

educatiu (primaria, secundaria, altres).

Quant a la seleccio, cal dir que no es tracta d’una mostra significativa de tots els centres
de Catalunya que implementen 1I’AICLE —basicament perqué com ja he dit a 1’apartat
de “L’AICLE en dades a Catalunya” no hi ha un registre actualitzat—, sin6 que és una
mostra acotada als centres que m’han respost. Aixi doncs, el nombre final de
participants que han respost I’enquesta soén 26 professors, 43 alumnes i 10 families. El

procediment per contactar amb ells s’explica a ’apartat 5.2.3.

5.2.2. Materials
El material utilitzat per portar a terme I’estudi ha sigut, basicament, les enquestes.
Aquestes enquestes eren en format electronic i la manera a través de la qual s’han fet

arribar als participants esta explicada a 1’apartat que ve a continuacio.

5.2.3. Procediment

La metodologia seguida per contactar amb els participants va ser la seglient. En primer
lloc, vaig elaborar les enquestes electroniques que volia enviar als centres participants al
meu estudi. Concretament, vaig crear tres tipus d’enquestes diferents: una per al
professorat, una per a I’alumnat i una per a les families. Per tal de fer-ho, vaig utilitzar

el creador d’enquestes SurveyMonkey. En segon lloc, vaig escriure un correu electronic
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general presentant-me i explicant en que consistia el meu Treball de Fi de Grau (TFG) a
grans trets’ i el motiu pel qual elaborava i necessitava que em responguessin 1’enquesta.
Des del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya van enviar-lo tant a
persones implicades en 1I’AICLE (formadors, assessors, etc.), com també a tots els caps
dels Serveis Territorials, demanant-los que en fessin difusio a tots els centres que ells
tenien constancia que implementaven I’AICLE. Aixi doncs, a partir d’aquest moment el
procediment de rebre resultats ja no depenia de mi, sind que se’ls va donar tres

setmanes perque els participants poguessin respondre.

La manera de respondre les enquestes era molt senzilla: s’havia de seguir les
instruccions descrites al correu electronic (clicar en un dels tres enllagos que hi havia,
respondre I’enquesta i clicar “Fet” per enviar els resultats). A partir de llavors, jo rebia
automaticament les respostes 1 gracies a SurveyMonkey podia filtrar els resultats que

més m’interessaven 1 sobre els quals parlaré a I’apartat seglient.

5.3. Resultats

En aquest apartat em centraré en analitzar les respostes que els participants han donat a
I’enquesta, tot dividint-ho pels tres tipus d’enquestats: professorat, alumnat i families.
Abans de fer-ho, pero, vull dir que no hi ha cap centre dels que han participat que sigui
privat, sin6 que només n’hi ha de publics i concertats. A més, tamb¢ vull deixar clar que
utilitzaré¢ diferents estratégies per presentar els resultats; és a dir, intercalaré¢ tant
descripci6 redactada com taules i grafics, ja que hi ha respostes que requereixen una

interpretacido més visual 1 d’altres que descrites s’entenen perfectament.

5.3.1. Enquesta professorat

El nombre total de professors que han respost I’enquesta sén 26. D’aquests, 21 son
docents en un centre public i 5 en un de concertat. De la mateixa manera, també han
indicat que 14 son professors de primaria, 11 de secundaria i 1 de 3r de grau de la UAB

(Universitat Autonoma de Barcelona).

Passem ara a analitzar els resultats concrets de les preguntes:

9 .
Per consultar aquest correu electronic anar a I’ Annex 8.2.
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Com vas iniciar ' AICLE al teu centre?

50,00% 46 l 50 (1]
40,00%
30.00% 26,92%
’ 19,23%
20,00% T ]
10,00% - 7.69%
0,00% -
K 1niciativa propia  “ Proposta de la direccio Per un projecte de centre ~ “ Altres

Taula 4. Pregunta 3 de I’enquesta pel professorat.

Quina formacié vas rebre per comencar a implementar

I'AICLE?
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10.00% 15,38%
0,00%
K Llicencia d'Estudis K Curs AICLE ofert pel Dept. d'Ensenyament
“ Altres cursos AICLE EPELE, PILE, GEP
i Cap formacio formal = Altres

Taula 5. Pregunta 4 de I’enquesta pel professorat. Es podia marcar més d’una opcio.

Gracies a aquests dos grafics veiem que gairebé la meitat dels enquestats (46,15 %) van

iniciar ’AICLE perqué formava part del projecte del centre. Respecte a la formacié que

van rebre, veiem que majoritariament ha estat pel curs AICLE ofert pel Departament

d’Ensenyament i per formacid associada a projecte de centre com ara el PELE, el PILE

i el GEP descrits anteriorment en aquest treball. Respecte aixd, veiem clarament la

importancia de seguir mantenint vius aquests plans d’accio.

Per tal de formular la pregunta segiient (4 quines assignatures imparteixes AICLE?)

vaig centrar-me en les assignatures curriculars que s’ofereixen aquest curs académic:
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Cultura A quines assignatures imparteixes AICLE?

classica
3% \ K Matematiques
8%
Geografia

8% Historia ; .
\ 10% Coneixement del

medi natural

Fisica i quimica 18%
% N
Biologia i geologia
5% Coneixement del
Educacié en valors medi social i
socials 1 civics - Educaci6 cult(}lral
3% fisica 5%

Taula 6. Pregunta 5 de I’enquesta pel professorat. Es podia marcar més d’una opcio.

Gracies als resultats m’he adonat que en les assignatures que més s’opta per
implementar I’AICLE és en visual i plastica (24 %), en el coneixement del medi natural
(18 %), en educacio fisica (13 %) 1 en historia (10 %). Relacionat amb aix0, també vaig
preguntar als docents si creien que gracies a I’AICLE els seus alumnes tenien menys
dificultats per expressar-se en anglés i gairebé un 80 % dels enquestats (76,92 %

13

exactament) van respondre afirmatiu, marcant la casella “si, ho fan amb menys
problemes”. Per tant, a través d’aquestes respostes veiem 1’eficacia que esta tenint

I’AICLE a les aules catalanes quant al nivell d’anglés de I’alumnat.

A D’apartat de “L’AICLE a Catalunya”, en el qual hi ha la taula explicant el PELE, el
PILE i el GEP es pot llegir que la principal queixa del PELE era que el professorat tenia
un sentiment d’estar treballant sense suport per part de la resta de professors.
Precisament per aix0, vaig creure convenient tornar a formular aquesta pregunta als
enquestats 1 aixi veure si ara que hi ha el GEP segueix sent el principal entrebanc. Al

grafic segiient es poden veure les seves respostes:
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Quina ha estat la major dificultat que has hagut d'afrontar a
I'hora d'implementar I'AICLE a les teves classes?
Altres | |
28%

“M'he sentit sol/a

desenvolupament el projecte 2%
K Resisténcia per part dels h 16%

companys, alumnes o families

Manca de suport de I'equip 4%

directiu 40%
K Falta de recursos

3%
K Falta de formacio
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Taula 7. Pregunta 8 de I’enquesta pel professorat.

Tal com es pot observar, la queixa principal de la majoria dels enquestats no recau en la
manca de suport, sind que és la falta de recursos (40 %). Entre d’altres, comenten que el
fet d’haver d’elaborar els materials requereix molt temps. També cal fixar-nos en el 28
% de professors que va marcar 1’opcid Altres, en la qual s’han fet comentaris com per
exemple que ensenyar a través de I’AICLE suposa un alentiment del ritme de la classe o
que treballar amb nivells d’anglés diferents entre els alumnes és complicat. No obstant
aixd, 1 dels 26 enquestats comenta que no hi ha trobat cap dificultat, sind que li ha

semblat senzill.

Veient aquests resultats, és interessant fer un cop d’ull a algunes de les respostes que
han donat a la pregunta sobre quin és el millor benefici que n’han obtingut, aixi com
també que millorarien de la implementacié de I’AICLE ara que ja tenen certa

experiéncia. Valorem-ho a la taula segiient:

BENEFICIS DE L’AICLE IDEES DE MILLORA

Motivacid, autonomia i implicacio de Modificar I’elaboraci6 de materials per a
I’alumnat les sessions
Millora en les habilitats lingiiistiques de Potenciar més I’expressio oral dels
I’alumnat en anglés alumnes i no tant la comprensio
Alt grau d’exposici6 en angles Disposar de temps extra per poder
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preparar millor els materials
Treballar més en equip amb la resta de

Satisfaccio personal del docent
docents

A més a més, també m’agradaria fer émfasi a les preguntes que s’havia de respondre
respecte la satisfaccié amb la rebuda de ’AICLE al centre, indicant si es creia que la
seva implementaci6 per part de 1’alumnat, les families i els companys de feina havia
estat molt positiva, bastant positiva, poc positiva o gens positiva (Taula 8). En
referéncia a aixo, cal dir préviament que el 57,69 % dels enquestats va manifestar creure
que el rendiment académic dels seus alumnes havia millorat, mentre que el 42,31 % va

decantar-se per indicar que aquest rendiment académic no s’havia vist modificat.

Satisfaccioé dels diferents implicats amb la rebuda de I'AICLE al
centre des del punt de vista dels docents enquestats

Alumnat
Families K Gens positiva
' ' ' ' Poc positiva
Companys que no implementen Bastant positiva
AICLE 1 1 1 1 1 1 1 ..
Molt positiva
Personalment

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Taula 8. Preguntes 10, 11, 12 i 13 de I’enquesta pel professorat.

Gracies a aquest grafic, podem comprovar que els enquestats valoren bastant o molt
positivament la rebuda de I’AICLE al seu centre, tant personalment com per part de
I’alumnat, de les families d’aquests i, tamb¢, per part dels seus companys de feina que
no implementen AICLE. Aquest fet és molt positiu, ja que potser de cara al futur
aquests companys s’animen a implementar I’AICLE. Finalment, és important dir que
tots els enquestats van indicar que implementar I’AICLE a les seves aules havia estat

una experiéncia positiva i gairebé tots ells van considerar-se satisfets amb el metode.
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5.3.2. Enquesta alumnat
El nombre total d’alumnes que han respost I’enquesta son 43. D’aquests, 9 van en un
centre public 1 33 en un de concertat. De la mateixa manera, també han indicat que 37

son alumnes de primaria i 6 de secundaria. Passem ara a analitzar els resultats:

En primer lloc, és interessant dir que el 95,35 % dels enquestats han afirmat que els
agrada I’angles. Aixo €s un fet important, ja que si a la majoria no els agradés seria més
dificil canviar la seva mentalitat i fer que gaudissin dels beneficis de I’AICLE. En
relacié amb aixo, els demano si soén conscients de que és I’AICLE i, segons les seves

respostes, el 83,71 % ho coneix, pero el 16,28 % restant no en té€ constancia.

En segon lloc, 1 tal com vaig fer amb els professors, a ells també els vaig preguntar

quines eren les assignatures en les quals cursaven I’ AICLE:

A part de l'assignatura en llengua anglesa, quina altra
assignatura fas en angles?

HiStb:ia Cultura classica
“ Musica i 2,33% 13,95%
dansa  © Educacio fisica

4,65% %_\
Visual i plastica __
2,33%

N

~  Coneixement

Taula 9. Pregunta 5 de ’enquesta per I’alumnat. Es podia marcar més d’una opcio.

A través d’aquest grafic ja veiem diferéncies significatives amb el que van respondre els
docents 1 poden interpretar el segiient: 1’assignatura principal en que aquests alumnes
fan AICLE és a coneixement del medi natural (74,42 %), seguit de coneixement del
medi social i cultural (46,51 %) 1 cultura classica (13,95 %). Cal tenir en compte, pero,
que aquest resultat pot variar molt depenent dels centres que responguin, ja que potser a
un centre només implementen ’AICLE a educacio fisica 1, consegiientment, els

resultats variarien molt significativament.
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En relacio a aquestes assignatures, també vaig preguntar als alumnes si trobaven més
complicat fer-les en anglés que en catala, i el 69,05 % va respondre que no. Realment,
la resposta em va sorprendre, ja que estic acostumada a fer classes a nens que sempre
diuen que I’anglés és molt complicat. Precisament per aixo0, vaig dir-los que
m’indiquessin el nivell d’angleés que creien que tenien i el 21,43% van respondre alt; el
73,81 %, intermedi; i el 4,76 %, baix. Aixi doncs, si la majoria d’ells creuen que tenen
un nivell entre intermedi 1 alt no és d’estranyar que no els costi fer aquestes assignatures

en angles.

Tot 1 tenir un bon nivell d’angles, és important veure si ells mateixos creuen que gracies
a I’AICLE han millorat les seves competencies en angles i1 intervenen més facilment a

I’aula. A continuacid, doncs, es pot veure que van respondre:

En quin grau creus que fer aquestes En quin grau creus que fer
assignatures en anglés t'ha ajudat a aquestes assignatures en anglés t'ha
millorar el teu nivell d'anglés? ajudat a intervenir en anglés més
facilment a I'aula?
60,00%
60,00%
50,00% ’
X Molt 50,00%
40,00% “ Molt
i Bastant 40,00% Bastant
0 i Bastan
30,00% Poc 30,00%
. i Poc
20,00% 20,00%
K Gens ’
10,00% ' l 10’00% J & Gens
0,00% 0,00%
Taula 10. Pregunta 8 de I’enquesta per I’alumnat. Taula 11. Pregunta 9 de I’enquesta per I’alumnat.

Interpretant els resultats que mostren aquests dos grafics, podem afirmar que la majoria
d’ells creuen que gracies a I’AICLE han millorat el seu nivell d’anglés i, a més a més,
han superat la seva por a intervenir a classe en anglés. Potser aquest és el motiu pel qual
el 61,90 % dels enquestats va manifestar que no preferiria fer aquestes assignatures en
catala, encara que li donessin la possibilitat d’escollir-ho i, per tant, preferiria seguir-les

fent en angles.

Veient aquests resultats, també és interessant fer un cop d’ull a algunes de les respostes
que han donat a les preguntes en que havien d’indicar un avantatge i un desavantatge de

I’AICLE:
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‘ AVANTATGES DE L’AICLE DESAVANTATGES DE L’AICLE ‘

Practicar i refor¢ar més 1’aprenentatge Es dificil de comprendre i, alhora, entre
d’angles, aixi com adquirir un ventall de | ells mateixos també els costa comunicar-

vocabulari més ampli se

Tenir més oportunitats de cara al futur, ja
o Cal estar molt atent
que I’angles és un requisit

Fent un balang dels resultats, m’agradaria dir que un ter¢ dels enquestats ha manifestat
no trobar cap desavantatge a I’AICLE, fet que personalment considero molt positiu

perqué significa que estan contents amb la manera com se’ls ensenya.

De fet, també¢ vaig demanar-los si creien que I’AICLE havia comportat una millora, un
empitjorament o bé si no havia afectat a les seves notes académiques 1 el 80,95 % d’ells
va indicar que els havia ajudat a millorar les seves notes. Pel que fa a la resta, van dir
que no els havia influenciat. Es a dir, cap dels 43 participants va manifestar que
I’ AICLE havia fet empitjorar les seves notes academiques, fet que sumat als avantatges
que li troben comporta una molt bona valoraci6 final d’aquesta metodologia.
Precisament, i ja per acabar, el 90,48 % dels enquestats va indicar que el seu grau de

satisfaccio amb I’AICLE era de molt satisfet o de satisfet.

5.3.3. Enquesta families

L’ultim col-lectiu que falta per analitzar soén les families. El nombre total que han
respost I’enquesta son 10. D’aquestes, 4 tenen porten el seu fill a un centre public i 6 a
un de concertat. De la mateixa manera, 9 families han indicat que els seus fills estan

cursant primaria i 1 a secundaria.

Tal com he dit anteriorment, és important saber si les families coneixen I’AICLE i la
manera com I’han conegut. Aixi doncs, un cop vist que el 90 % de les families si que el

coneixen €és interessant observar com van fer-ho:
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A través de qui vas rebre la informacié?

& Vaig informar-me'n jo pel meu
compte

A través del meu fill

& A través d'un professor en —
particular

& A través del centre
0,00%  20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Taula 12. Pregunta 4 de I’enquesta per les families.

Analitzant els resultats, podem veure que la font principal d’informaci6 sobre
I’ensenyament d’AICLE ¢és el centre. Tenint en compte que el 100 % dels enquestats
troben que és un ensenyament molt positiu o bastant positiu pels seus fills és molt bo

que siguin els mateixos centres els que expliquin de que es tracta.

Pel que fa al nivell d’angles dels fills dels enquestats, el 20 % de les families han
respost creure que els seus fills tenen un nivell alt; el 70 %, intermedi 1; una familia (el
10 %), baix. Curiosament, quan se’ls demana si creuen que 1I’AICLE ajuda als seus fills
a intervenir més facilment a ’aula hi ha bastanta varietat de respostes. En canvi, quan
se’ls demana si creuen que el nivell d’anglés en general pot millorar gracies a I’AICLE

tots n’estan bastant convencuts, tal com es pot veure en els grafics segiients:

En quin grau penses que aquest En quin grau penses que aquest
tipus d'ensenyament ha ajudat al tipus d'ensenyament pot ajudar al
teu fill a intervenir més facilment teu fill a millorar el seu nivell

en angles a I'aula? d'anglés?
60% 80%
“Molt “Molt
40% ’ 60% ’
° ¥ Bastant ¥ Bastant
40% J—
Poc Poc
20% 1 I
’ 20% 1 -
_. E Gens E Gens
Taula 13. Pregunta 7 de I’enquesta families. Taula 14. Pregunta 8 de I’enquesta families.

Quant a la pregunta que fa referéncia al nivell académic dels seus fills, 30 % de les

families creuen que gracies a I’AICLE aquest rendiment ha millorat, 60 % pensen que
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no s’ha vist modificat i una familia pensa que ha empitjorat, fet que contradiu els
resultats de les enquestes als alumnes, ja que cap d’ells pensava que el seu rendiment

académic hagués empitjorat.

Respecte si troben que 1’anglés és un factor decisiu a I’hora d’inscriure els seus fills a
una escola, el 80 % de les families declaren que van donar-hi importancia. A més a més,
un 70 % eren conscients que en el centre on inscrivien al seu fill es treballava a través

d’AICLE. Com van saber-ho? Analitzem-ho a través del grafic segiient:

Qui va informar-te que al centre s'ensenyaven algunes
assignatures a través de I'AICLE?

¥ Vaig veure-ho jo

mateix _\

28,57%

o El director/

Estakindicat l'equip directiu
al projecte 85,71%

de centre

57,14%

& Un professor del
centre que !
imparteix AICLE
14,29%

Taula 15. Pregunta 12 de I’enquesta per les families. Es podia marcar més d’una opcio.

Aixi doncs, veiem que el principal informador de I’AICLE al centre ¢és el director o
I’equip directiu (85,71 %) o, també, el fet que estigui indicat en el projecte de centre
(57,14 %). Sigui com sigui, tres quartes parts de les families enquestades creuen que €s

un aspecte que el centre hauria de potenciar a I’hora de promocionar-se.

Finalment, és important dir que el 80 % de les families creu que el seu fill no té
problemes per entendre el temari de les assignatures que s’ensenyen en angles i, encara
més, el 90 % opina que I’AICLE aporta beneficis als seus fills. En conclusio, mentre
que el 20 % de les families enquestades estan poc satisfetes amb I’AICLE, el 80 % ho

esta bastant o molt.
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5.4. Conclusions de I’estudi

Aquest apartat no pretén presentar les conclusions generals del treball aqui present, sin6
simplement anomenar a grans trets la conclusié principal que s’extreu dels resultats de
les enquestes. A ’apartat seglient, en el qual si que hi ha les conclusions generals del
treball, es pot consultar amb més detall I’extraccid que es fa d’aquestes enquestes. Aixi
doncs, ara per ara només cal dir que 1’acceptacid de I’AICLE a les aules catalanes ¢és
bona, ja que tant el professorat com I’alumnat i les families d’aquests n’estan,
majoritariament, bastant o molt satisfets. Precisament per aixo, personalment penso que
seria interessant ampliar la implementacié de I’AICLE a més assignatures curriculars i
que no nomes se centressin en les capdavanteres (coneixement del medi natural o visual

i plastica), tal com hem vist que passa als centres enquestats.

Finalment, a través d’aquest TFG m’agradaria animar als centres que implementen
I’AICLE a participar en més enquestes com la que he fet jo perque aixi, entre tots,
poguéssim obtenir un registre de dades reals sobre 1’estat de la qiiestio de I’AICLE a les

aules catalanes.

6. CONCLUSIONS

Aquest apartat esta destinat a les conclusions que he arribat després d’haver portat a
terme tot aquest treball sobre 1’estat de la qiiestiéo de I’AICLE a les aules catalanes avui
en dia. Abans de comengar, perd, m’agradaria recordar 1’objectiu principal amb el qual
es va introduir ’AICLE a Catalunya: crear un projecte d’escola multilingiie que oferis
als estudiants la possibilitat de comencar a aprendre i utilitzar les llengiies en diferents

contextos. Partint d’aqui, doncs, passem a analitzar com esta la situacié actual.

En primer lloc, podem afirmar que I’AICLE ¢és un métode que s’adapta a les politiques
educatives catalanes multilingiies, ja que vetlla pel plurilingliisme dels alumnes 1, a més
a més, no va en detriment de les llengiies locals del pais. Tamb¢ cal tenir en compte que
darrere seu hi ha la necessitat d’arribar a nivells lingiiistics competencials més elevats
dels que estan registrats. Precisament, s’ha publicat una noticia recentment indicant que
ja hi ha hagut una millora significativa en el nivell d’angles dels alumnes de 4t d’ESO i
aixo ha sigut, entre d’altres, gracies a I’AICLE. Aixi doncs, podem afirmar que es tracta

d’un metode efectiu.
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En segon lloc, és important treure conclusions respecte els projectes i plans d’accié que
s’han portat a terme per tal de fomentar aquesta practica educativa. Certament, gracies a
aquest treball he pogut comprovar que totes les accions impulsades des del Departament
d’Ensenyament han tingut exit de participacio i aixo ha fet que I’AICLE seguis actiu
any rere any a Catalunya. Per tant, tot i que cada cop es vagi canviant el plantejament
d’aquests programes, ¢és important no perdre la continuitat de formacié que s’ofereix als
docents 1 que aquesta formaci6 sigui de qualitat. A més, també voldria animar a tots els
centres que encara no ho han fet a participar en aquests programes, ja que de ben segur

els aportaran beneficis tant al seu centre i als alumnes, com tamb¢ a ells personalment.

En tercer lloc, 1 fent referéncia al paper del professorat, m’agradaria dir que gracies a les
seves ganes per voler canviar els metodes d’ensenyament 1 implementar-ne de nous com
ara ’AICLE, I’alumnat catala esta augmentant les seves competencies lingiiistiques en
llengiies estrangeres. En relacio a aixo, també he pogut comprovar que els programes
europeus portats a terme (com ara I’Erasmus+) han estat valorats molt positivament, ja
que entre d’altres aspectes ajuden a intercanviar bones practiques educatives entre el

professorat. Per tant, també s’ha de vetllar per la seva continuitat.

En quart lloc, m’agradaria fer émfasi a la posada en marxa de I’AICLE. Concretament,
les condicions basiques son que el professorat estigui qualificat (que acrediti un nivell
B2 en la llengua estrangera que vol utilitzar com a vehicular) i que la seva proposta es
reculli en el Projecte de Centre. Tot i aixi, si no es participa en algun programa ofert pel
Departament d’Ensenyament no es fa cap control previ a la seva posada en marxa i,
personalment, crec que aquest control s’hauria de fer. En el fons, s’esta emprant aquest
ensenyament (I’ AICLE) directament al procés d’aprenentatge dels alumnes i aixo és un
motiu suficient perque s’estableixin uns criteris previs a la seva implementacié. Penso,
doncs, que des del Departament d’Ensenyament s’hauria de vetllar per fer un control de

qualitat en tots els projectes d’AICLE.

En cinque lloc, i de manera constructiva, vull suggerir que es faci un registre de dades
dels centres que implementen I’AICLE i que continuament es vagi actualitzant.
D’aquesta manera seria molt més facil arribar a tots ells i oferir-los suport en el procés
de posada en marxa del projecte, aixi com possibles idees de millora per part de
professionals en el tema. Es cert que hi ha molts consells per tal de dur a terme un

programa d’AICLE efectiu, perd sempre va bé tenir ajuda de primera ma.
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En sise lloc, m’agradaria fer una valoracié més especifica dels resultats obtinguts a les
enquestes. Es important dir que tot i que els resultats de satisfaccio amb 1’AICLE han
sigut molt positius, cal tenir en compte que la majoria dels participants han indicat tenir
un nivell intermedi-alt d’anglés. Per tant, no s¢ que passaria si la majoria d’enquestats
indiquessin tenir-ne un nivell baix i com aixo podria afectar directament als resultats. A
més a més, també voldria dir que és complicat treure conclusions d’un estudi en el qual
la mostra no és prou amplia i en la qual no se sap si els alumnes i els professors son del
mateix centre. Personalment, crec que una futura via de recerca podria ser 1’elaboracio
d’un estudi en el propi terreny 1 anar centre per centre per poder obtenir dades
significatives. No obstant aixd, amb el poc temps que es dona per fer un TFG 1 tenint en
compte que aquesta no €s I’nica part del treball, en el meu cas era gairebé impossible
poder-ho fer. De totes maneres, espero que almenys s’hagi pogut mostrar I’acceptacio
de I’AICLE a les aules catalanes de manera provisional 1 acotada a la participacio ja
anomenada anteriorment. En definitiva, els resultats de les tres enquestes son positius i
aixo ¢és el que ens ha de guiar per seguir implementant I’AICLE 1 seguir oferint
formacio per a tots aquells docents que volen dedicar-s’hi. Com ja s’ha vist, la falta de
recursos ¢s el pitjor entrebanc amb el qual es troben els professors. Es cert que amb les
Llicéncies d’Estudis aix0 es va intentar canviar, ja que els professors que aconseguien
aquest periode sabatic tenien el compromis de crear materials tant per ells com per els
seus companys, pero aquestes llicéncies fa 5 anys que ja no estan actives. Per tant, seria
interessant 1 profitds buscar un substitut a les Llicéncies d’Estudi, treballar en aquest
aspecte i crear una plataforma en la qual tots els docents poguessin compartir els
materials que creen per tal de seguir obtenint els beneficis que ells mateixos han
anomenat i, entre els quals, destaca sobretot la motivacio, 1’autonomia i la implicacid

per part de 1’alumnat.

Finalment, m’agradaria dir que 22 anys després que I’AICLE arribés a Catalunya la
seva practica ja comenga a estar molt estesa en tot el territori catala. Molts centres estan
impulsant projectes d’AICLE i tot i que encara hi ha cami per recérrer 1 millores a fer
puc afirmar que es tracta d’una tendencia creixent. Com ja s’ha vist, pot ajudar a fer que
el nivell lingiiistic dels alumnes millori i, alhora, fomenta la fusi6 de llengua i contingut.
Per tant, a través d’aquest treball dono fe que s’esta aconseguint 1’objectiu que es
plantejava inicialment i, consegiientment, s’han creat projectes d’escola multilingiies

que realment ofereixen als estudiants la possibilitat de comencar a aprendre 1 utilitzar
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les llengiies en diferents contextos. Dit aix0, només em queda per ressaltar I’alt grau
d’importancia que hi ha en qué tots vetllem perque I’alumnat dels centres educatius

catalans pugui seguir rebent una educacié en aquesta linia.
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8. ANNEXOS
8.1. Plantilla de les enquestes “Rebuda de I’AICLE a les aules catalanes”

8.1.1. Enquesta professorat

REBUDA DE L'AICLE A LES AULES CATALANES

Enquesta pel professorat

Si estas responent a aquesta enquesta és perqué ets un docent que ensenya a través de I'AICLE. Evidentment, les respostes
que donis sén andnimes. Moltes gracies per la teva col-laboracid!

1. Indica el tipus de centre al qual ets docent:

4
v

2. Marca el nivell educatiu al qual implementes AICLE:
Primaria
Secundaria

Altres (especifica quin)

3. Com vas iniciar AICLE al teu centre?
Iniciativa propia
Proposta de la direccio
Per un projecte de centre

Altres (especifica-ho)

4. Quina formacié vas rebre per comencar a implementar AICLE? Pots marcar més d'una opcioé:

|| Llicencia d'estudis tipus A/B

j Llicéncia d'estudis tipus C/D

j Curs AICLE ofert pel Departament d'Ensenyament (presencial o telematic)
j Altres cursos AICLE (associacions com Rosa Sensat, ICEs, efc.)

j Formacio associada a projectes de centre (GEP, PILE, PELE, etc.)

|| cap formacio formal

|| Aitres (especifica-ho)

|

56



5. A quines assignatures imparteixes AICLE? Pots marcar més d'una opcié:
Matematiques

Coneixement del medi natural
Coneixement del medi social i cultural
Visual i plastica

Musica i dansa

Educacio fisica

Educacié en valors socials i civics
Religié

Biologia i geologia

Fisica i quimica

Tecnologia

Geografia

Historia

Cultura classica

Emprenedoria

Do googd

Altres (especifica-ho)

6. En quin grau penses que I'AICLE ha ajudat als teus alumnes a intervenir més facilment en anglés a I'aula?

Molt ) Bastant ( Poc Gens

7. Creus que gracies a I'AICLE els teus alumnes tenen menys dificultat per expressar-se en anglés?
Si, ho fan amb menys problemes

No, no he notat cap canvi

8. Quina ha estat la major dificultat que has hagut d'afrontar a I'hora d'implementar AICLE a les teves aules?
Falta de formacio
Falta de recursos
Manca de suport de I'equip directiu
Resisténcia per part dels companys, alumnes o families
M'he sentit sol/a desenvolupant el projecte

Altres (especifica-ho)

9. | el millor benefici que n'has obtingut?

10. En quin grau consideres que la rebuda de I'AICLE per part de I'alumnat ha estat positiva?

Molt positiva Bastant positiva Poc positiva ) Gens positiva
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11. En quin grau consideres que la rebuda de I'AICLE per part dels pares i mares de I'alumnat ha estat positiva?

Molt positiva Bastant positiva Poc positiva Gens positiva

12. En quin grau consideres que la rebuda de I'AICLE per part del professorat del centre que no implementa AICLE ha
estat positiva? Amb aquesta pregunta es pretén veure si aquells professors que en el seu dia no van veure clar
implementar aquest métode, gracies a la teva experiéncia ara ho veuen més factible.

Molt positiva Bastant positiva Poc positiva Gens positiva

13. En general, la valoracio que fas de I'AICLE a les teves classes és:

Molt positiva Positiva Negativa Molt negativa

14. Creus que el fet d’ensenyar en anglés com a llengua vehicular I'aprenentatge dels continguts d’altres arees ha
suposat una millora, un empitjorament o simplement no ha afectat als resultats académics dels teus alumnes?

Millora Empitjorament No ha afectat als
resultats
academics

15. Personalment, penses que com a professor ha estat una experiéncia:

Molt positiva Positiva Negativa Molt negativa

16. Ara que ja tens certa experiéncia amb AICLE, quin aspecte milloraries de la seva implementacio?

17. Quin és el teu grau de satisfaccié amb aquest métode?

Molt satisfet Bastant satisfet Poc satisfet Gens satisfet

Si ja has completat totes les preguntes, clica sobre el boté "Fet" per enviar les teves respostes.

Moltes gracies!

Fet

8.1.2. Enquesta alumnat

REBUDA DE L'AICLE A LES AULES CATALANES

Enquesta per I'alumnat

Si estas responent a aquesta enquesta és perqué tens un o més professors que utilitzen el métode AICLE per fer les seves
classes. Evidentment, les respostes que donis a aquesta enquesta s6n anonimes. Moltes gracies per la teva col-laboracid!

1. Indica el tipus de centre al qual ets alumne/a:

4
v

2. Marca el nivell educatiu al qual pertanys:
Primaria
Secundaria

Altres (especifica quin)
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3. Saps que és I'AICLE o el CLIL?
Si

No

Si has respost que si, explica-ho amb les teves propies paraules:

4. T'agrada I'anglés?
Si

No

5. A part de I'assignatura de llengua anglesa, quina alguna altra assignatura fas en anglés? Pots marcar més d'una
resposta:

Matematiques

[

Coneixement del medi natural
Coneixement del medi social i cultural
Visual i plastica

Musica i dansa

Educacio fisica

Educacié en valors socials i civics
Religié

Biologia i geologia

Fisica i quimica

Tecnologia

Geografia

Historia

Cultura classica

Emprenedoria

Dodoodogdogdot

Altres (especifica quina)

6. Creus que és més dificil fer aquestes assignatures en anglés que en catala?

Si

No

7. Personalment, quin nivell creus que tens d'anglés?

Alt Intermedi Baix

8. En quin grau creus que fer aquestes assignatures en anglés t'ha ajudat a millorar el teu nivell d'anglés?

Molt Bastant Poc Gens

9. En quin grau creus que fer aquestes assignatures en anglés t'ha ajudat a intervenir més facilment en anglés a I'aula?

Molt Bastant Poc Gens
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10. Si poguessis escollir-ho, preferirires fer aquestes assignatures en catala?
Si

No

11. Digues un avantatge de fer aquestes assignatures en anglés:

v

12. Digues un desavantatge de fer aquestes assignatures en anglés:

13. Penses que el fet de fer aquestes assignatures en anglés ha suposat una millora, un empitjorament o bé no ha
influenciat en les teves notes acadéemiques?

Millora Empitjorament No ha influenciat

14. Quin és el teu grau de satisfaccié amb aquest métode?

Molt satisfet Bastant satisfet Poc satisfet Gens satisfet

Si ja has completat totes les preguntes, clica sobre el boto "Fet" per enviar les teves respostes.

Moltes gracies!

Fet

8.1.3. Enquesta families

REBUDA DE L'AICLE A LES AULES CATALANES

Enquesta pels pares i mares

Si estas responent a aquesta enquesta és perqué tens un fill o una filla, o més d’'un, que va a un centre on alguna assignatura s’ensenya a través
d'AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Liengles Estrangeres).

Jo s6c una alumna de 4t de Llengiies Aplicades de la Universitat Pompeu Fabra i, alhora, estic realitzant les practiques curriculars al Departament
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, al Servei de Llengles Estrangeres. Actualment, estic realitzant el meu treball de fi de grau sobre
I'AICLE i la seva situacio a les aules catalanes. El que pretenc saber és quina és 'acceptacio de I'AICLE tant per part del professorat, com de
l'alumnat i de vosaltres, els pares. Precisament per aix0, us agrairia que em responguéssiu aquesta enquesta, que és totalment anonima i no us
ocupara mes de 5 minuts. Moltes gracies per la vostra col-laboracio!

1. Indica el tipus de centre al qual va el teu fill/a:
‘ A
v
2. Marca el nivell educatiu que li pertany:
Primaria
Secundaria

Altres (especifica quin)

3. Saps en que consisteix I'AICLE o el CLIL?
Si

No
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4. En cas d'haver respost que si a a pregunta anterior, a través de qui vas rebre la informaci6? Pots marcar més d'una
opcio:

| | Através del centre

r Através d'un professor en particular
[ ] Através del meu fill

| ] vaig informar-me'n jo pel meu compte

Altres (especifica-ho)

En cas d'haver respost que no a la pregunta anterior, per tal de continuar I'enquesta cal que sapigues que I'AICLE és un metode en el qual
s'utilitza I'anglés com a llengua vehicular per I'aprenentatge dels continguts d’altres assignatures. Per exemple: pot ser que es faci medi en anglés,
enlloc de fer-ho en catala. Quant al CLIL, és el mateix que I'AICLE perd correspon al nom que se li dona en anglés: Content and Language
Integrated Learning.

5. En quin grau consideres que aquest tipus d'ensenyament és positiu per a I'aprenentatge del teu fill?

Molt positiu Bastant positiu Poc positiu Gens positiu

6. Personalment, quin nivell d'anglés creus que té el teu fill?

Alt Intermedi Baix

7. En quin grau penses que aquest tipus d'ensenyament ha ajudat al teu fill a intervenir més facilment en anglés a
l'aula?

Molt Bastant Poc Gens

8. En quin grau penses que aquest tipus d'ensenyament pot ajudar al teu fill a millorar el seu nivell d'anglés?

Molt Bastant Poc Gens

9. Des que el teu fill fa alguna assignatura a través de I'AICLE, creus que el seu rendiment académic ha millorat, ha
empitjorat o simplement no s'ha vist modificat?

Millor Igual Pitjor

10. Quan vas inscriure el teu fill al seu centre escolar actual, vas fixar-te en la importancia que des del centre es déna a
I'anglés?

Si

No

11. Eres conscient que en aquest centre s'ensenyaven algunes assignatures a través de I'AICLE?
Si

No
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12. En cas que hagis respost que si a la pregunta anterior, qui va informar-te’n? Pots marcar més d'una opcio:
El director / I'equip directiu
Un professor del centre que imparteix AICLE
Esta indicat al projecte de centre
Vaig veure-ho jo mateix

Altres (especifica-ho)

13. En cas que hagis respost que no a la pregunta anterior, creus que és un aspecte que el centre hauria de potenciar a
I’hora de promocionar-se?

Si

No

14. Personalment, has notat que el teu fill t¢ més problemes per entendre el temari de les assignatures que s'ensenyen
en anglés?

Si

No
15. Personalment, creus que estudir a través de I'AICLE pot aportar beneficis al teu fill?
Si

No

16. Quin és el teu grau de satisfaccié, com a pare o mare, amb aquest metode?

Molt satisfet Bastant satisfet Poc satisfet Gens satisfet

Si ja has completat totes les preguntes, clica sobre el boté "Fet" per enviar les teves respostes.

Moltes gracies!

Fet

8.2. Correu electronic enviat als centres per realitzar les enquestes
Titol: Enquesta sobre la rebuda de I’AICLE a les aules catalanes
Text:

Hola,

Séc una alumna de 4t de Llengiies Aplicades de la Universitat Pompeu Fabra. A més a
més, estic realitzant les practiques curriculars al Departament d’Ensenyament de la

Generalitat de Catalunya, al Servei de Llengilies Estrangeres. Actualment, estic
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realitzant el meu treball de fi de grau sobre PAICLE (Aprenentatge Integrat de

Continguts 1 Llengiies Estrangeres) 1 la seva situacio a les aules catalanes.

Si us ha arribat aquesta enquesta és perque sou un centre que implementa aquest metode
1 em seria de gran ajuda que la poguéssiu respondre. El que pretenc saber €s quina és
I’acceptacié de I’AICLE tant per part del professorat, com de I’alumnat i dels pares i
mares d’aquests. Precisament per aix0, us demanaria que la passéssiu entre el
professorat que ensenya a través d’AICLE i I’alumnat al qual ho apliqueu, aixi com

també els pares d’aquests.

Es una enquesta en linia que no ocupa més de 5 minuts. Per accedir-hi simplement heu
de clicar als links que hi ha a continuacid. Veureu que hi ha tres tipus d’enquestes
diferents: una pel professorat, una per I’alumnat 1 una per les families. Un cop s’hagin
respost totes les preguntes cal pitjar el boté “Fet” 1 jo ja rebré les respostes

automaticament.

Moltes gracies per la vostra col-laboracid!

* Enquesta professorat: https://es.surveymonkey.com/t/AICLE professorat

* Enquesta alumnat: https://es.surveymonkey.com/r/AICLE alumnat

* Enquesta families: https://es.surveymonkey.com/r/AICLE families
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